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A educagao de Jovens e Adultos tem uma longa,
muito diversa e controversa trajetdria. A existéncia de
milhées de jovens e adultos analfabetos (aproxima-
damente 13 milhdes, e a grande maioria da classe
trabalhadora, sequer terem concluido o ensino
fundamental), é uma auséncia construida de uma
das sociedades mais desiguais do mundo. Trata-se de
uma sociedade cuja classe dominante, em todas as
suas institui¢des, mantém um estigma escravocrata
e colonizador e jamais buscou construir uma nagao
para todos os cidaddos. Por consequéncia, nunca se
colocou como projeto, a nao ser no discurso, a efetiva
universaliza¢do da educacéo basica.

A luta pela alfabetizagdo, antes da década de
1930, apenas aparecia no projeto das pequenas forgas
vinculadas as concepgdes libertarias e socialistas. Foi
com o desenvolvimento da urbanizagdo e a emergéncia
de uma fragdo da classe dominante ligada ao processo de
industrializagdo e com o crescimento da classe operaria
urbana na década de 1930 que o tema da alfabetizagao e
educagdo de jovens e adultos comegou ter visibilidade.

Longe, todavia, de ser uma perspectiva de sanar
uma divida de um direito social e subjetivo, o impulso
na alfabetizagdo da década de 1930, como bem mostra
Antonio Candido, servia mais para a estratégia eleitora,
fracio da classe burguesa industrial. “Tratava-se de
ampliar e “melhorar” o recrutamento da massa votante
e de enriquecer a composi¢ao da elite votada. Portanto,
ndo era uma revolu¢do educacional, mas uma reforma



ampla, pois o que concerne ao grosso da populagio, a
situagdo pouco se alterou” (CANDIDO, 1984, p. 28).

O fim da ditadura Vargas ensejou um amplo
movimento social e cultural e um tempo de grande
mobilizacao da sociedade brasileira na luta pelas
reformas de base, na tentativa de fundar efetivamente
a nagdo brasileira profundamente cindida pelas
descomunais desigual-dades economica, social, cultural
e educacional. A luta por um projeto nacional popular
(com a reforma agraria, com o fim do latifindio, com
a reforma tributdria e politica), encontrava ressonancia
na produgao literaria, no cinema novo, no teatro popular
e nas lutas pela educacgdo publica e educagdo de jovens
e adultos.

Foram quase duas décadas de intensa criatividade
e de aposta em mudangas estruturais. Sem duvida foi
o periodo em que a educagdo de jovens e adultos teve
maior impulso numa dire¢ao de emancipagao. O livro A
pedagogia do Oprimido de Paulo Freire é uma espécie de
classico no ambito da concepgdo de educagdo de jovens
e adultos. E um livro escrito por Freire, e nisto esta seu
extraordinario mérito, mas é uma obra expressao de uma
luta coletiva. A educa¢ao de jovens e adultos nao era puro
letramento funcional, mas um projeto vinculado a luta
por novas relagdes sociais e um novo projeto societdrio.
A alfabetizacdo e elevacido de escolaridade se afirmavam
na diregdo da leitura do mundo, ou seja, na formagéao de
sujeitos criticos.

Mas a classe dominante brasileira, associada aos
grupos imperialistas, especialmente a dominagao ameri-
cana, ndo podia ver esse projeto prosperar. Em razao
disso, apoiada pela Central Intelligence Agency (Agéncia
Central de Inteligéncia) dos Estados Unidos, arquitetou e
consumou em 1964 um golpe civil militar que implantou
uma ditadura cuja duragao foi de duas décadas. A maior
parte dos intelectuais ligados as lutas populares e a



educagdo que prezava uma visdo critica foi presa e ou
pediu exilio.

Sob os auspicios da ideologia do capital humano,
produzida por economistas conservadores, passou-se
a entender a educagdo bdsica nio mais como um
direito social e subjetivo, mas como um servico cada
vez mais determinado pela logica mercantil. Com esta
perspectiva efetivaram-se reformas da educacio da
pré-escola a pds-graduagdo. No campo da educagio
popular de jovens e adultos, criou-se o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacio de Adultos (MOBRAL) -
uma visdo meramente instrumental de alfabetizacdo e
sob forte censura ao que se pode lembrar a perspectiva
dapedagogia do oprimido e de uma leitura critica
da realidade.

Na década de 1980, no interior dos debates da
redemocratizacdo da sociedade brasileira, o esfor¢o foi
de retomar as perspectivas interrompidas pela for¢a do
arbitrio e das armas. Entretanto, o contexto mundial
ja era de hegemonia do neoliberalismo reforcada pelo
colapso do socialismo real. No embate das ideias, foi
uma década fecunda na educagdo, mas abortadas no
plano politico pelo poder da classe dominante. Como
assinala Florestan Fernandes, um icone da luta pela
educagdo publica, universal, gratuita e laica e grande
batalhador no processo constituinte e no projeto de Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
o texto da nova Constitui¢cdo ndo colocou como priori-
dade a educagdao. A educagdo nunca foi algo de
fundamental no Brasil, e muitos esperavam que isso
mudasse com a convocacio da Assembleia Nacional
Constituinte. Mas a Constituicdo promulgada em 1988,
confirmando que a educagéo é tida como assunto menor,
ndo alterou a situacdo (FERNANDES, 1992).

Mas o pior estava por vir. A década de 1990,
especialmente os oito anos de mandato do Presidente
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Fernando Henrique Cardoso com seu Ministro Paulo
Renato de Souza (funciondrio e consultor dos organis-
mos internacionais que funcionam como intelectuais
coletivos do capital mundial), imp6s em todos os
niveis da educacdo uma visdo utilitarista e mercantil.
Como uma espécie de funciondria do capital mundial
e pertencente a uma classe que sempre se associou de
forma subordinada ao mesmo, a questao do direito
universal da educagao bésica ndo era prioridade. O foco
foi privatizar a educagdo e adotar os critérios mercantis
na orienta¢ao do conteido e no método dos processo
educativos. Um processo que penetrou nas institui¢oes
educativas do setor publico de forma profunda.

Com a eleicdo do governo Luiz Inacio Lula da
Silva, eleito por uma ampla base social constituida por
movimentos sociais, organizagdes e instituicoes ligadas
as lutas histdricas pelas reformas de base e de educagao
publica, esperava-se, como assinalava Francisco de
Oliveira (2003), a quarta tentativa de fundar a nagéo
e numa perspectiva de ndo regredir. Todavia, como
expressam inumeras analises, embora no ambito das
politicas compensatérias e de transferéncia de renda
esse governo seja muito diverso do governo anterior, no
plano estrutural, as reformas ndo ocorreram.

O mais grave é que, por diferentes razdes, como
analiso num balanco que efetivei dos dez primeiros anos
do século XXI na educagdo brasileira (FRIGOTTO,
2011), os governos Lula e Dilma perderam a dire¢ao do
projeto societario e de educacao. A tendéncia é que
continue em vigor a perspectiva da década de 1980, sob o
ideario neoconservador. O foco do Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional com a Educagéo Basica
na Modalidade de educagéo de Jovem e Adultos (PROEJA)
tem sido, no plano das politicas do governo, a relagdo entre
elevagdo de escolaridade, o emprego e a renda garantidos.

Naio queisto ndo sejaimportante e demandado pelos
jovens e adultos das classes populares. Todavia, se, junto



a isto, ndo se dao aos jovens e adultos os instrumentos
de leitura da realidade mundial e brasileira, alertando-
lhes sobre as dificuldades hoje de ter um emprego, cai-se
na ideologia do empreendedorismo ou na culpabiliza¢ao
dos jovens e adultos, agora certificados, caso esses nao
consigam o que as politicas prometem.

No que se refere aos Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia, a dificuldade de cumprir a lei que
obriga que 10% das 50% das vagas do ensino médio
sejam para o Proeja assinala a dificuldade de atuagao
para os poucos profissionais conscientes e que lutam
pelo direito a educagdo para quem lhes foi negada na
idade adequada. Alguns IFs se destacam, todavia, nesta
luta, entre eles, com maior énfase, o IF do Espirito
Santo - Ifes, com uma experiéncia consolidada na
oferta do Proeja e que se irradia para outros campi do
estado. Também merece destaque a luta que um grupo
de professores empreende no IF Goias e IF Rio Grande
do Norte e outras experiéncias ligadas ao Proeja como
assinalada na analise de Franzoi (2013), em rela¢do ao
desenvolvimento deste projeto no Rio Grande do Sul.
A autora real¢a o lugar do Proeja nos IFs: a importancia
da relagao ensino, pesquisa e extensao.

A coletanea que tenho o privilégio de prefaciar -
Pesquisas em Educagdo de Jovens e Adultos: caminhos
para o fortalecimento do Proeja no Estado do Espirito
Santo - reflete o esfor¢o diferenciado neste campo
e um exemplo a ser pautado pelo conjunto dos IFs e
demais institui¢des publicas que atuam no Proeja na
relagdo de ensino, pesquisa e extensao.

Destaco trés aspectos que demarcam um diferencial
do Ifes campus Vitoria e o desdobramento em outros
campi do estado que fazem parte desta publicacgdo.
Primeiro, e fundamental, foi a atitude politica assumida
por uma equipe, com respaldo institucional de
assumir com a seriedade que exige a politica do Proeja.
Em segundo lugar, o trabalho coletivo na busca de se

1
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formar professores capazes de atuar com as particula-
ridades que o Proeja tem e dentro de uma perspectiva
centrada no aluno adulto e jovem como sujeitos.
Porfim, e como consequéncia, a pesquisa sistematica
sobre as diferentes dimensdes que envolvem o trabalho
educativo com jovens e adultos e a divulgacdo sistema-
tica mediante publicagdes.

Esta coletdnea ¢ expressio de um acumulo de
mais de seis anos de trabalho em que a maior parte
dos artigos é de alunos/professores que se formaram
ou estdo em formagdo nos cursos de especializagao
em Educagdo Profissional Técnica Integrada a Educagao
de Jovens e Adultos. Cada um dos artigos traz aspectos
especificos relativos ao trabalho cotidiano com o EJA ou
Proeja. Uma perspectiva diversa da tendéncia de poli-
ticas em voga em estados e municipios que contratam
institutos privados e que trazem materiais pasteurizados,
ignorando os sujeitos alunos.

Trata-se de um material que merece ser lido e
debatido no conjunto dos IFs do pais pelo corpo dirigente
e pelo corpo docente e técnico, justamente pela proposta
de trabalho que engendra e pelo compromisso com esta
modalidade de ensino sobre a qual ha preconceito,
resisténcias e, em grande parte das instituigdes publicas,
falta de compromisso. Este trabalho é um convite a
renascer das cinzas e recuperar a perspectiva educativa
da pedagogia do oprimido de permitir, ndo apenas
elevacio de escolaridade, mas uma leitura da realidade
social que lhes negou esse direito até o presente. Do mesmo
modo, uma formagdo que lhes permita entender que
somente com a organizagao e luta coletiva poderao garantir
acesso ao direito do trabalho e que lhes permita produzir
suas vidas e a vida de seus familiares com dignidade.

Gaudéncio Frigotto
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APRESENTACAO

Sao diversas as agOes relativas ao Programa Nacional
de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos
(Proeja) desenvolvidas no Instituto Federal do Espirito
Santo (Ifes). Dentre elas destacamos aquelas direcionadas
aformacao de professores para atuarem nessa confluéncia
de modalidades. Nesse sentido, propomo-nos neste livro a
apresentar algumas pesquisas inseridas no ambito dessa
acao, com atengdo especial aos trabalhos dos alunos da
Especializa¢ao Proeja oferecida pelo Instituto.

O Ifes, campus Vitdria, contando com a experiéncia
acumulada nos trabalhos do grupo de pesquisa
interinstitucional Ifes/UFES convénio Capes/Setec/
Proeja e com agdes de formagdo continuada voltada para
profissionais do Ifes que atuavam no Proeja, ofereceu, de
2006 a 2010, trés cursos de Especializa¢ao em Educa¢ao
Profissional Técnica integrada a Educagdo de Jovens e
Adultos inserida no Programa de Formagao Continuada
de Profissionais do Ensino Publico para atuarem no
Proeja, atendendo aos polos de Siao Mateus, Serra,
Colatina e Vitoria, formando 305 alunos (09 turmas).
Em 2010, iniciou-se o primeiro curso de Especializa¢ao
Proeja oferecida na modalidade de educagdo a distancia,
ofertando 120 (cento e vinte) vagas em quatro polos:
Alegre, Linhares, Santa Teresa e Venda Nova do
Imigrante. Em 2011, houve nova oferta do curso na 15
modalidade EaD, com 300 (trezentas) vagas, atendendo
a 6 polos: Cachoeiro de Itapemirim, Itina, Linhares,
Mantendpolis, Pinheiros e Vitéria. Nova oferta de mais
150 vagas nessa modalidade foi feita no ano de 2012,
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dessa vez nos municipios de Baixo Guandu, Cachoeiro
de Itapemirim, Domingos Martins, Pinheiros e Vitdria.
A mesma quantidade de vagas foi ofertada em 2013
nos municipios de Aracruz, Cachoeiro de Itapemirim,
Linhares, Pitima e Santa Leopoldina. Dessa maneira, ja
conseguimos atender até o momento a 17 municipios
atingindo todas as dez microrregides administrativas
que constituem o estado do Espirito Santo: Metropo-
litana, Central Serrana, Sudoeste Serrana, Litoral Sul,
Central Sul, Caparad, Rio Doce, Centro-Oeste, Nordeste
e Noroeste.

Formar professores que se desenvolvem
continuamente, que discutem os sujeitos da EJA e do
Proeja e que refletem sobre os principios norteadores
dessas modalidades de educacdo, sobre curriculo, sobre
gestdo de sala de aula e sobre questdes de pesquisa é
nossa tarefa como educadores a frente desse programa do
Governo Federal.

Trazemos a tona, nesta publicagdo, pesquisas
desenvolvidas por alunos da segunda turma da
Especializagao em Proeja a distancia. Este conjunto de
artigos representa parte da produgio cientifica em EJA
e Proeja, que vem sendo desenvolvida no Espirito Santo
desde a criagdo, em 2006, da Especializacdo Proeja no
Ifes. Além disso, sdo apresentados alguns trabalhos
de pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educagao Matematica do Espirito Santo - GEPEM-
ES que nos ultimos anos tém concentrado parte de
suas produgdes em pesquisas no e sobre o Proeja. Vale
ressaltar que varios professores e alunos desse grupo
de pesquisa atuam na Especializagdo Proeja, sendo
que a maioria dos professores também estao ligados
ao mestrado profissional em Educagdo em Ciéncias
e Matematica do Ifes, o que se configura como uma
excelente parceria.

Virias sao as questdes referentes ao cotidiano da
EJA e do Proeja tratadas nesses artigos. Elas focam os



movimentos mais recentes do Ifes no sentido de
resgatar a relacdo natural que o Instituto tinha com a
Educagao de Jovens e Adultos, seja por iniciativas de
professores e gestores, seja por motivagdes e incentivos
governamentais; a formagao do professor e seus saberes,
numa perspectiva de ac¢do, trazendo a valorizagao
da experiéncia como um dos saberes docentes; as
experiéncias e as expectativas de alunos jovens e adultos
de um Curso Técnico Integrado com a Educacdo Bésica
na modalidade de EJA; o fracasso de uma politica de
inclusdo segundo a 6tica dos alunos e dos profissionais
envolvidos; a reflexdo sobre a heterogeneidade presente
nas turmas de EJA; as praticas de ensino da leitura na
EJA, por meio de uma discussao critica dessas praticas;
as politicas publicas municipais voltadas a formacao de
professores da EJA; as reflexdes a respeito das percepgoes
dos sujeitos do Proeja acerca da avaliagdo escolar; o
curriculo instituido e as agoes pedagogicas a partir do
cotidiano escolar de uma turma de EJA; a discussdo
sobre o material didatico construido colaborativamente
pelos professores de Matematica que tém atuado nos
cursos técnicos integrados na modalidade EJA do
Ifes; os sentidos que os alunos da EJA atribuem aos
métodos tradicionais de ensino utilizados pela maioria
dos professores de Fisica; a sustentabilidade a partir
de debates sobre o novo cédigo florestal, em turmas
de Proeja e EJA; os habitos alimentares dos alunos da
EJA do periodo noturno de uma escola de Vitdria-
ES, discutindo a importancia desse tema; a oferta da
educagdo do campo num Municipio do Estado do
Espirito Santo, considerando a necessidade de inser¢ao
desses sujeitos no mundo do trabalho e a analise do curso
de “Didatica da Educagao Profissional para o Trabalho e
a Cidadania” (DEPTC), ofertado pelo Servi¢o Nacional
de Aprendizagem Comercial (Senac).

Esses temas estdo organizados em 16 artigos.
O primeiro artigo de Rony C. O. Freitas, A EJA NO
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INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO: UM
SECULO DE CAMINHADA, é um recorte de sua
tese de doutorado. O objetivo principal deste texto é
mostrar a relacdo natural que o Instituto Federal do
Espirito Santo-Ifes tinha originalmente com a Educagao
de Jovens e Adultos, fazendo um resgate histérico do
contexto no qual esteve inserido no seu primeiro século
de existéncia. A tentativa principal é mostrar que,
embora tenha por um longo periodo se afastado dessa
relagdo, as acdes mais recentes relacionadas a EJA no Ifes
sao um resgate dessa relacdo. Tenta, ainda, trazer um
pouco dos movimentos que foram feitos para se fazer
esse resgate, seja por iniciativas de professores e gestores,
seja por motivagdes e incentivos governamentais.

Em seguida apresenta-se o artigo de M* Auxiliadora
Vilela Paiva, A SALA DE AULA DE MATEMATICA
E A RELACAO COM O SABER: O CASO DE DUAS
PROFESSORAS DO PROEJA-IFES, que retrata uma
pesquisa inserida numa linha de formagao do professor,
como parte de uma pesquisa maior relacionada aos
saberes docentes, cadastrada no Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educagdo Matematica do Espirito Santo
GEPEM-ES. Ao discutir a formagao do professor e seus
saberes, numa perspectiva de a¢do, traz a valorizagao da
experiéncia como um dos saberes docentes e como tal
valoriza os conhecimentos, os olhares e as interpretagoes
das professoras pesquisadas, destacando dessa forma o
contexto e a perspectiva do outro.

Ja Alex Jordane, no artigo intitulado Para além
das experiéncias dos alunos jovens e adultos, traz a
andlise dos dados sobre as experiéncias que os alunos
de uma turma do Curso Técnico Integrado de Edifica-
¢des na Modalidade da Educacio de Jovens e Adultos,
no Instituto Federal do Espirito Santo trazem em suas
bagagens (background), mas também as expectativas
e possibilidades (foreground) que esses alunos



apresentam. Aborda inicialmente o perfil da turma e,
em seguida, analisa os dados produzidos a partir de
atividades aplicadas pelo professor de Matematica dessa
turma. Considera que mais do que conhecer de onde
vem esse aluno, é importante saber para onde esse aluno
quer ir e, assim, estruturar uma educagdo que possa,
minimamente, subsidiar o caminhar desses alunos.

O artigo O FRACASSO INSTITUCIONAL DO
PROEJA - REPRESENTACOES SOCIAIS E DIAGNOS-
TICOS INSTITUCIONAIS: UM ESTUDO DE CASO A
PARTIR DO IFES CAMPUS COLATINA de Diemerson
Saquetto e de Maria José Resende Ferreira nos fornece
uma reflexdo sobre o estigma que o Preoja carrega
consigo que promove uma gestao de fracassos instituidos,
e que as pesquisas educacionais buscam desarticular
por intermédio dos avangos presentes nas conquistas
que alunos, e grupos de profissionais da educagdo, vém
alcancando. Tendo por objetivo verificar como o
fracasso institucional esta presente nas representagdes
sociais dos alunos sobre si mesmos e como este artefato
psicossocial adentra-se institucionalmente na pratica
dos profissionais da educagdo, a pesquisa toma por
base o Proeja do Ifes, campus Colatina, como objeto de
analise ante seu desempenho com relagao a modalidade.

Ao retratar o problema da heterogeneidade, como
um desafio para o trabalho docente devido a necessidade
de se conhecer as especificidades dos alunos inseridos
na sala de aula, o quinto artigo deste livro, de autoria
de Gabriela Biancardi Braga e Patricia Pereira de Souza,
tece uma reflexdo no que diz respeito a heterogeneidade
presente nas salas de aula das turmas de EJA - Ensino
Médio, no contexto social do municipio de Iconha-ES
em 2012.

Com o titulo MATERIAIS DE LEITURA VERBAL
ENAO VERBAL: reflexdes necessarias na EJA, o artigo de
Eliane Barbosa Félix e Helaine Barroso dos Reis nos leva
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a refletir sobre a enorme relevincia da pratica da leitura
para a formacgdo adequada dos educandos da EJA, nao
somente na vida escolar, mas também na familia e no seu
relacionamento social, possibilitando uma significativa
melhora no que tange ao seu desenvolvimento como
cidaddos criticos, integrados e participes do processo
social. Diante desse panorama, este estudo objetivou
entender a importancia de se diversificar os materiais de
leitura com linguagem verbal e ndo verbal na EJA e qual
a sua influéncia no desenvolvimento de um letramento
compativel com as exigéncias do mundo contemporéaneo.

O trabalho OS DESAFIOS DE UMA FORMAGAO
INICIAL DE PROFESSORES PARA A EJA - QUAIS
POSSIBILIDADES?, de Maria Cristina Alves Brandao
e Carlos Roberto Pires Campos busca destacar algumas
contribuicbes que a oferta, em fluxo continuo, de
uma formac¢ao especifica para o atendimento a EJA,
principalmente quando esta nao foi contemplada na
formagdo inicial, podem representar. Seu principal
objetivo foi levantar questionamentos para compreender
a formagao dos professores da Rede Municipal de
Cachoeiro de Itapemirim-ES que ndo tem uma formagao
académica especifica para trabalhar com esta modalidade.
A investigacao sobre a existéncia de propostas politico-
pedagogicas no que se refere a formacdo inicial para
atuar na EJA, por parte das instituigdes académicas
privadas do Sul do Estado, que ofertam curso de Letras
e Pedagogia. O trabalho junto as IES permitiu verificar
a auséncia de referéncias sobre a EJA, sobretudo no
curso de Letras, sendo necessario repensar esta proposta
curricular, de modo a contemplar o campo da Educagao
de Jovens e Adultos.

O artigo AS POLITICAS DE FORMAGCAO
DO PROFISSIONAL DOCENTE QUE ATUA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA REDE
MUNICIPALDE ENSINO DESERRA: DO PRESCRITO



AS PERCEPCOES DOS PROFESSORES, de Flavia
Caetano de Souza e de Edna Graga Scopel apresenta
uma analise das politicas publicas educacionais de
formacao profissional docente que atua na EJA, na Rede
Municipal de Ensino de Serra, bem como o envolvimento
dos professores para essa demanda. A pesquisa é de
natureza qualitativa de carater exploratério envolvendo
uma metodologia pautada no Estudo de Caso. Foram
analisados os documentos municipais e o questiondrio
aplicado aos docentes da EJA de duas escolas municipais
e a analise apontou para um avango significativo do
municipio em relagdo a politica de formagao continuada
dos profissionais que lecionam na EJA, visando uma
politica publica para a Educagao de Jovens e Adultos.

O trabalho de autoria de Jacqueline Corréa de
Oliveira Manfredi e Maria José de Resende Ferrreira,
intitulado PROEJA EM QUESTAO: AS PERCEPCOES
DOS ALUNOS DO PROEJA ACERCA DA AVALIAGAO
ESCOLAR, visa analisar as percepgdes dos alunos do
Proeja do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) Campus
Vitdria acerca da avaliagdo do ensino e da aprendizagem.
Osresultados da pesquisa qualitativa de cunho exploratério
apontam que para os educandos avaliar é uma forma de
verificar o aprendizado dos mesmos e tem como finalidade
medir o conhecimento. Outro dado foi que a avaliagdo
escrita é considerada como a melhor forma de avaliar,
mesmo reconhecendo que nem sempre sdo bem elaboradas
e ndo proporciona a cooperagao entre aluno e professor.

O artigo de Rony Freitas e Alex Jordane retrata
o caminho percorrido por um grupo de professores
de Matematica, na elabora¢ao de um material proprio
para ao Proeja. Os autores indicam que a concepg¢ao
histérica do curso técnico na modalidade de Jovens e
Adultos no Ifes, ndo apontava para uma preocupa¢ao
de uma formagao que contemplasse de modo integrado
conhecimentos gerais e conhecimentos necessarios a
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profissionalizagdo. Foi a partir desses questionamentos
e outros relacionados as concepg¢des que fundamentam
um Projeto Pedagdgico que um grupo de professores de
Matematica passou a sentir a necessidade de se discutir
que matematica afinal deveria ser priorizada e como ela
deveria ser ensinada nos Cursos Técnicos Integrados a
Educacdo Basica na modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos. Com isso, surgiu a necessidade de se estudar
sobre educa¢ao de adultos, educagdo profissional, além
de compreender como a matematica se insere nesse
novo contexto. Com isso, veio a necessidade de se pensar
em um material didatico capaz de dar conta de novas
demandas que emanavam das discussoes e estudos feitos.

A pesquisa que tem por tema o curriculo instituido e
as acoes pedagogicas de uma escola que atende alunos do
ensino fundamental e médio do ensino regular e a educagao
de jovens e adultos, tendo como enfoque os professores
e alunos da 22 Ensino Médio - EJA foi desenvolvida por
Rosiane Richiere Nascimento e Cristina Tauffer Padilha da
Costa. O foco da investigac¢do foi analisar como o curriculo
instituido interfere nos saberes e fazeres pedagodgicos
dos professores que atuam com a EJA, utilizando para
isso a metodologia da cartografia, que buscou por meio
de vivéncias de diferentes espagos-tempos e narrativas
dos sujeitos envolvidos; mapear o cotidiano escolar e as
relagoes estabelecidas com a concepgao pedagogica do
curriculo instituido, as dificuldades encontradas, os fazeres
pedagdgicos e o estudo do curriculo para essa modalidade.
No decorrer do trabalho foi observado que a falta de
uma proposta curricular especifica para a EJA na escola,
faz com que os docentes desconsiderem muitas vezes,
o perfil do alunado e suas especificidades, priorizando
os conteudos e metodologias do ensino regular fazendo
apenas pequenas adaptacdes e perpetuando a concepgao
de ensino compensatdrio. Considerou-se, ao final da pes-
quisa, que esse contexto escolar precisa de mudangas no



modelo pedagégico e no curriculo utilizado, necessitando
que as praticas, a organizagao escolar, os tempos e espagos
sejam repensados de acordo com a real necessidade do
seu alunado.

Oartigo OSSENTIDOS DA FISICA PARA JOVENS
E ADULTOS NO CURSO TECNICO SUBSEQUENTE
EM MECANICA, de Elaine Cristina da Silva Vieira e
Gustavo Henrique Aratjo Forde, tem por finalidade
compreender os sentidos dos contetidos abordados no
ensino da Fisica para jovens e adultos no Curso Técnico
Subsequente em Mecanica de uma Escola Estadual em
Vitéria/ES. Os dados coletados revelam concepgoes
destes sujeitos enquanto objetos da pesquisa a respeito do
ensino de Fisica. Os resultados indicam que os sujeitos
pesquisados tém consciéncia da importancia do estudo
da Fisica, mas o que aprendem ndo é aplicado no dia a
dia, aplica-se apenas quando o assunto esta relacionado
ao curso de Mecénica.

A proposta de uma Sequéncia Didatica é sugerida
no artigo intituladko ABORDAGEM DO TEMA
SUSTENTABILIDADE NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS: PROPOSTA DE DEBATE SOBRE O
NOVO CODIGO FLORESTAL NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL, de Elzira Miguel
Medeiros e Sidnei Quezada Meireles Leite. Esse
trabalho teve o objetivo de propor uma sequéncia
didatica sobre o tema Sustentabilidade, a partir de
debates sobre o novo codigo florestal, em turmas de
Proeja e EJA nos anos finais do Ensino Fundamental.
A questdo ambiental é um dos temas transversais que
deve ser articulado ao processo formativo da Educa¢ao
Basica e nesse contexto, o artigo debate os contetidos
relacionados ao Novo Codigo Florestal, enfatizando as
principais mudangas implementadas no que diz respeito
as Areas de Preservagdo Ambiental e de Reserva Legal.
A sequéncia didatica foi planejada com base nos trés
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momentos pedagdgicos: problematizagdo, organizagao
dos conteudos e aplicagao dos contetidos. A analise
desse planejamento foi realizada a luz da Pedagogia da
Autonomia de Paulo Freire e a interven¢ao proposta
buscou promover autonomia nos alunos da EJA,
sobretudo contribuir com a formacdo cidada critica
do individuo.

Todos sabemos que uma alimentagdo saudavel
contribui para uma boa qualidade de vida e favorece
o bom desempenho das pessoas em suas atividades
didrias. O aluno da EJA, em sua maioria, trabalha e
estuda e dessa forma precisa manter uma rotina didria
incluindo uma alimentagdo saudavel e atividades fisicas.
Assim, o estudo PERCEPCAO DA IMPORTANCIA DA
ALIMENTACAO PELO ALUNO DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA), contribuicdo de Marilé
Clemente Barbosa, Sdvio da Silva Berilli, Ana Paula
Candido Gabriel Berilli e Davis Moreira Alvim teve por
objetivo estudar sobre os habitos alimentares dos alunos
da EJA. O estudo baseou-se numa pesquisa qualitativa
com carater descritivo, referenciada na pesquisa
bibliografica e no estudo de caso que foi realizado junto
ao grupo de alunos da EJA de uma Escola Municipal de
Vitéria, ES.

Sob o titulo ATE HOJE NAO APRENDI COMO
USAR O MEU INGLES NA LAVOURA DE JILO:
REFLEXOES ACERCA DA EDUCACAO DO CAMPO,
JUVENTUDE EMUNDO DO TRABALHO, o estudo de
Anidracir Natal, Maria José de Resende Ferreira e Edna
Castro de Oliveira, buscou analisar como a educac¢io do
campo é ofertada para os jovens residentes no Municipio
de Alfredo Chaves nas comunidades de Sio Jodo de
Crubixd e Matilde, considerando a necessidade de
insercdo desses sujeitos no mundo do trabalho. Baseou-
se numa abordagem de carater qualitativa e se constituiu
como pesquisa de levantamento das demandas da



Educag¢ao do Campo e de sua contribui¢do na formagao
dos jovens no mundo do trabalho. Empreendeu-
se a escuta dos proprios sujeitos, jovens professores
e familias, por meio de questiondrios. Os dados
produzidos apontam que o ensino ofertado na ultima
etapa da educagdo basica contribui para o desempenho
do jovem enquanto cidaddo e possibilita a busca de
outras oportunidades como o ensino profissionalizante
e superior, porém, nao atende a especificidade do jovem
agricultor, em suas demandas no contexto do mundo
do trabalho.

Por ultimo, trazemos o estudo descrito no artigo,
DIDATICA DA EDUCACAO PROFISSIONAL PARA
O TRABALHO E A CIDADANIA: PLANEJANDO,
MEDIANDO E AVALIANDO SITUACOES DE
APRENDIZAGEM, escrito por Mdrcia Cristina Pereira
Fortuna e Edna graga Scopel. Tratou -se especificamente
daandlise do curso de “Didatica da Educacio Profissional
para o Trabalho e a Cidadania” (DEPTC), ofertado pelo
Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac).
Desenvolveu-se uma pesquisa documental e descritiva
de cunho qualitativo. Foram utilizadas para constru¢ao
dos dados asinformagoes dos relatos dos participantes do
curso DEPTC, bem como dos alunos que participaram da
Estagdo de Vivéncia. Os resultados obtidos permitiram
apresentar as vantagens e desvantagens do curso em
relacdo ao processo de ensino e de aprendizagem e o
grau de aceitabilidade dos participantes e dos alunos em
relagdo a metodologia utilizada.

Este livro pretende, além de ser mais um canal
de divulgacdo de pesquisas desenvolvidas na EJA e no
Proeja, propiciar a estudantes, professores e pesquisadores
interessados, possibilidades de vislumbrarem novas
pesquisas e novos caminhos no Proeja. Ele complementa
diversas a¢oes ja desenvolvidas em nosso estado desde
2006 e tem como finalidade auxiliar no desenvolvimento
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de estratégias que possam colaborar com discussoes/
acoes sobre Educacdo Profissional, Educacio de Jovens
e Adultos e todas as suas formas articuladas como é o
caso do Proeja. Cada vez mais os trabalhos da EJA tém
sido focados na perspectiva de que suas salas de aula sao
preenchidas com trabalhadores que estudam e refletir a
esse respeito a partir de pesquisas feitas em varios locais
de nosso estado é um bom ponto de partida. Esperamos,
portanto, que este livro seja mais um veiculo nesta longa
caminhada de fortalecimento dos sistemas de ensino de
nosso pais, sobretudo aqueles focados na educagdo de
jovens e adultos.

Os organizadores



1| A EJA NO INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO
SANTO: UM SECULO DE CAMINHADA

Rony C. O. Freitas'

1INTRODUCAO

Este texto é uma adaptacdo de um recorte de minha tese de doutorado
intitulada “Produgdes colaborativas de professores de matematica para
um curriculo integrado do Proeja-Ifes”, que teve por objetivo “analisar as
construgdes e as atividades realizadas de forma colaborativa pelo grupo de
professores de Matematica do Ifes e a contribui¢do desse trabalho para a
concretizagdo de um curriculo integrado no Proeja” (FREITAS, 2010). A
intengdo principal deste texto ¢ mostrar a relacao natural que o Instituto
Federal do Espirito Santo-Ifes tinha originalmente com a Educagdo de
Jovens e Adultos, fazendo um resgate histérico do contexto no qual esteve
inserido no seu primeiro século de existéncia. A tentativa principal é mostrar
que, embora tenha por um longo periodo se afastado dessa relagao, as agoes
mais recentes relacionadas a EJA no Ifes sao um resgate dessa relagdo. Tenta,
ainda, trazer um pouco dos movimentos que foram feitos para se fazer esse
resgate, seja por iniciativas de professores e gestores, seja por motivagdes e

incentivos governamentais.

2 DESDE A ORIGEM DO IFES

O Instituto Federal do Espirito Santo — Ifes foi oficializado em 23 de
setembro de 1909, sendo, portanto, uma institui¢ao centendria. Inicialmente,
denominado Escola de Aprendizes de Artifices do Espirito Santo, tinha como

1 Doutor em Educagdo. Coordenador da Especializagdo Proeja. Professor no Programa
de Pds-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Matemdtica do Ifes — campus Vitdria.
E-mail: ronyfreitas@ifes.edu.br.
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proposito formar profissionais artesaos, voltados para o trabalho manual.
Segundo Pinto (2006, p. 17), dentro do Ifes foi constituida uma cultura escolar
voltada a formacdo de profissionais para atender ao ramo industrial, o que
marca sua histéria como uma institui¢ao formadora para o trabalho. Durante
sua existéncia, a instituicao teve a oportunidade de caminhar lado a lado com
politicas educacionais, dentro e fora de seus muros, voltadas para a educagao
profissional e pdde acompanhar, quase sempre de longe, agdes voltadas para
a educagao de jovens e adultos. Dizemos de longe porque, de acordo com
Haddad e Di Pierro (2000, p. 108), muitos desses processos se desenvolveram
de modo mais ou menos sistematico fora de ambientes escolares.

Recorrerei aos anais da instituigdo, tentando tracar um paralelo entre as
acoes desenvolvidas nela e as acdes politicas voltadas para a educagio profissional
e a educagdo de jovens e adultos, com o intuito de, ao fazer esse resgate,
compreender um pouco da trajetoria do Ifes com as questdes relacionadas a
Educacio de Jovens e Adultos. Comecamos um pouco antes de sua fundagio, na
constituicao de 1891, que passa a responsabilidade da educagao as provincias e aos
municipios, trazendo a tona a necessidade de se pensar no adulto discriminado,
ja que ocorre a exclusdo da populagdo de adultos analfabetos — grande parte do
contingente populacional - dos processos eleitorais (HADDAD e DI PIERRO,
2000). Nota-se, portanto, a partir desse momento, o inicio, se nAo um movimento
organizado, de uma percepg¢ao de que algo estava errado. A criagao das Escolas
de Aprendizes de Artifices por Nilo Pecanha, por exemplo, ocorre logo depois
e é destinada aos 6rfaos e desvalidos da sorte, tendo o trabalho como um “|..]
elemento regenerador da personalidade e formador do carater” (AMARAL e
OLIVEIRA, 2007, p. 169). Apesar de nio ser uma agao especificamente voltada
para jovens e adultos e tendo 14 algumas questdes preocupantes, principalmente
porque eram voltadas a uma formagdo para tarefas manuais, essas escolas
vinham atender a uma parte da populagio até entdo desfavorecida de muitos
cuidados: os “desfavorecidos da fortuna” (BRAZIL, 1909, art. 6°).

Apobs esse momento e, durante muito tempo, imperou no Brasil, na
educagao profissional e na educagao de jovens e adultos duas vertentes diferentes.
Enquanto as politicas direcionadas para jovens e adultos eram voltadas para
buscar uma redugdo nos indices de analfabetismo, a educagdo profissional
era voltada para dar um oficio aos desvalidos e, a0 mesmo tempo, atender aos
interesses do mercado. Muitas das mudangas ocorridas na educagdo de jovens
e adultos devem-se aos movimentos sociais que exigiam politicas educacionais



Pesquisas em Educacdo
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especificas para a educagdo desses individuos. Porém, essa educagio passou a ser
um problema de politica nacional apenas no final da década de 1940, quando
algumas condi¢oes foram estabelecidas no Plano Nacional de Educagao, previsto
na constituicdo de 1934, que inclufa o ensino primario integral gratuito, de
frequéncia obrigatdria, extensivo a adultos.

Essas questdes levaram-me a questionar o seguinte: sera que uma
escola criada para atender as classes desprivilegiadas ficou alheia a todo esse
movimento ocorrido até a constituicio de 1934 e também ndo abriu suas
portas a estudantes com idade acima da dita “regular” nesse momento da
historia? Responder a essa questdo era importante, porque poderia mostrar
que a presenca de estudantes adultos no Ifes em tempos mais atuais se
apresenta como um resgate de suas origens, ja que sua criagdo tinha como
meta atender as classes populares. Em conversa com o professor Anténio
Henrique Pinto, cuja tese de doutorado foi uma investigagdo relativa as
memorias da Escola Técnica de Vitoria, no periodo de 1942 a 1990, obtive
informagoes de momentos em que existiram ai cursos voltados para jovens
e adultos. Com essa perspectiva, fui atrds dessas informagdes com o intuito
de mostrar que a entrada de alunos com esse perfil no Ifes apenas resgata um
papel social da Escola. Encontrei registros de matriculas de alunos adultos
com até 32 anos de idade para um curso que funcionou de 1918 até 1932, na
ainda Escola de Aprendizes de Artifices do Estado do Espirito Santo. Eram
matriculas em um curso que visava a uma formagao profissional, a0 mesmo
tempo em que dava aos estudantes a oportunidade de concluir o ensino
primario, concomitantemente ou nao. Sao registros de um movimento que
ocorre exatamente dentro do periodo ao qual nos referimos anteriormente,
aquele em que movimentos sociais pressionavam por politicas publicas que
pudessem dar conta de uma demanda existente (ndo somente alfabetizacéo,
mas, acima de tudo, oportunidades de formagao para o estudante jovem e
adulto). Mesmo sem aprofundamento nas analises, ja que ndo tive em maos
outros documentos para confirmar dados, pude tirar algumas informagoes
interessantes. Primeiramente, pude verificar que os estudantes estavam em
uma faixa etaria de 15 a 32 anos no periodo de sua matricula. Observei
também que apenas o nome do pai é citado na filiagdo e, com rarissimas
excegdes, apenas da mée, nunca de ambos. A maior parte dos estudantes se
matriculava no Curso Primario e no de Desenho ao mesmo tempo (sera que
ja seria um ensaio do que hoje chamamos de integragao curricular?), outros
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apenas no Primdrio, provavelmente por terem interesse nessa formacao
profissional, e outros apenas em Desenho, talvez indicando ja possuirem
o primario. Os dados ainda indicaram que o curso provavelmente ocorria
em dois anos, apesar de na lista de 1930 aparecer uma matricula de uma
estudante no 4° ano. Por ser um caso isolado, fui levado a crer que, ou foi
um caso de retengdo, ou foi um aluno que precisou abandonar o curso por
dois anos. Verifiquei ainda que havia matriculas no 2° ano para alunos que
faziam o Primario e para alunos que faziam ambos, porém, para aqueles
que faziam apenas Desenho, s6 encontrei matriculas no 1° ano, o que me
induziu a supor que a formagao profissional ocorria em apenas um ano. Ou
seja, pareceu-me que a estrutura funcionava da seguinte forma: se alguém
fosse fazer o Primario, entrava para estudar por dois anos, porém, se esse
mesmo também fosse fazer Desenho, o curso era feito concomitantemente
em um dos anos em que fazia o primdrio; quem fosse fazer apenas Desenho
complementava essa turma somente na parte da formagdo profissional.
Evidentemente que tudo isso sdo apenas conjecturas, mas algumas dessas
informagoes podem ser verificadas nas imagens a seguir.
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Figura 1- Termo de abertura do livro de matriculas dos cursos noturnos da
Escola de Aprendizes de Artifices do Estado do Espirito Santo (1918 a 1930)

Fonte: Fotografia do autor
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Figura 2 - Pagina que mostra alguns alunos matriculados no ano de 1918

Fonte: Fotografia do autor
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Figura 3 - P4gina que mostra alguns alunos matriculados no ano de 193Fonte:

Fotografia do autor
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3 MUITOS ANOS SE PASSARAM ATE UMA
NOVA INSERCAO

Nao avancei na pesquisa histdrica apresentada no topico anterior, nao
por ndo compreender sua importancia, mas por nao ter conseguido assumir
mais esse compromisso. No entanto, os dados encontrados ja dao indicios
que podem apontar para uma perspectiva de uma escola que prescritamente
sempre esteve aberta a todos, embora durante muito tempo permanecer
“elitizada” e, na pratica, fechada ao alunado oriundo de classes populares.
E importante lembrar que esse movimento dentro do Ifes ocorreu antes
ainda de a educagdo de jovens e adultos passar a ser um problema de
politica nacional, o que ocorreu apenas no final da década de 1940, quando
condi¢des foram estabelecidas no Plano Nacional de Educagao, previsto
na constituicio de 1934. E bom lembrar que esse plano inclufa o ensino
primario integral gratuito, de frequéncia obrigatdria, extensivo a adultos, o
que torna tal acdo bastante relevante.

Desse periodo em diante ocorreram varias agdes politicas, tanto
no campo da educagdo profissional quanto no ambito da educagido de
jovens e adultos, muitas delas atrapalhadas e potencializadoras do carater
discriminatdrio. Uma delas foi a Reforma Capanema, que organizou o ensino
técnico profissionalizante entre 1942 e 1946, de forma bastante questionavel,
ja que colocava de um lado o ensino secundario para formar intelectuais e de
outro os cursos técnico-profissionais para formar trabalhadores (AMARAL
e OLIVEIRA, 2007). Nessa época, a Escola de Aprendizes de Artifices, que
ja tinha o seu nome mudado para Liceu Industrial de Vitdria, passou a ser
denominada Escola Técnica de Vitdria. Enquanto isso, quanto a educacgio
de jovens e adultos, “os esforcos empreendidos durante as décadas de 1940
e 1950 fizeram cair os indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco
anos de idade para 46,7% no ano de 1960” (HADDAD e DI PIERRO, 2000,
p. 111), o que ainda ndo garantia niveis compativeis com o que ocorria em
paises do primeiro mundo nem com paises vizinhos.

De 1959 até 1964 ocorreram mudangas politicas importantes e
significativas sob a influéncia do modelo desenvolvimentista baseado
no capital internacional, do governo Kubistschek, que se agravou com os
governos Janio-Jango e trouxe desequilibrios econdmicos internos de dificil
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administrac¢do. Nesse contexto, surgiram varios acontecimentos, campanhas
e programas no campo da educagdo de jovens e adultos. Dentre eles,
destacam-se: o Movimento de Educacdo de Base, da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo
federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os
Centros Populares de Cultura, érgaos culturais da UNE; a Campanha De Pé
no Chao Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacédo de
Natal; o Movimento de Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em 1964, o
Programa Nacional de Alfabetizagdo do Ministério da Educagéo e Cultura,
coordenado pelo professor Paulo Freire, com vida curta devido ao golpe
militar. Um ano depois, em 1965, a entdo Escola Técnica de Vitoria passou a
ser denominada Escola Técnica Federal do Espirito Santo.

O golpe militar de 1964 encerrou varios programas que vinham realizando
um trabalho com resultados interessantes para a Educagdo de Jovens e Adultos,
entre eles o Programa Nacional de Alfabetizagdo e a Campanha De Pé no Chao.
Ao mesmo tempo, houve uma tentativa de profissionalizacdo compulsdria,
unindo o ensino secunddrio e a escola técnica, o que ndo se concretizou
realmente e terminou oficialmente com a Lei 7.044/82. Apds esse periodo dois
programas ganham destaque em nivel nacional: o MOBRAL - Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (1967) e o Ensino Supletivo (1971), esse ultimo
regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional 5.692 de 11
de agosto de 1971. Em 1985, 0 MOBRAL foi substituido pela Fundagao Nacional
para Educagdo de Jovens e Adultos — Educar.

Mudangas gerais s6 voltaram a ocorrer com a nova LDB 9.394 de 1996.
Com ela, porém, a se¢do dedicada a educagdo basica para jovens e adultos
resultou curta e pouco inovadora. Esta mesma LDB trouxe grandes prejuizos
paraa educagdo profissional, pois tirou de qualquer instancia governamental
a responsabilidade pelo seu custeio. Em 1996 o Ministério da Educagio e da
Cultura - MEC langa o Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS), destinado
prioritariamente ao publico juvenil, aos municipios e periferias urbanas
onde se encontraram os indices mais elevados de analfabetismo do pais,
com agdes na alfabetizacdo inicial prevista para apenas cinco meses de
duragdo. As aceleragbes como essas nos processos educacionais parecem
nao ser apenas “privilégio” da educacao de jovens e adultos, ja que o Decreto
2.208/97 rompeu com o vinculo entre educagao geral e a profissional e tem
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como um de seus objetivos disponibilizar uma capacitagao mais rapida aos
trabalhadores. Esse decreto foi crucial para a desarticulagdo entre educacao
geral e educagdo profissional, o que causou prejuizos até hoje quando se
tenta uma retomada nas agdes visando a uma integragao curricular.

Em 1998 surgiram simultaneamente duas propostas: O Plano Nacional
de Educagao (PNE), langado pelo MEC e o denominado “PNE da sociedade
brasileira”, langado pela sociedade organizada. Os dois planos convertidos
em projetos de lei apresentavam propostas para a educagao de jovens e adultos
que, apesar de divergirem quanto a metas quantitativas e financiamentos,
ndo eram muito diferentes.

Um pouco depois disso, comecava no Ifes um movimento bastante
interessante, de certa forma um resgate as caracteristicas originais dessa
instituicdo. Em 2001, foi criado o EMJAT - Ensino Médio para Jovens e
Adultos Trabalhadores - nascido de uma

[...] experiéncia voluntiria de um grupo de
professores, com o objetivo de formar cidaddos
conscientes do seu papel social, capazes de promover
melhorias nas proprias vidas e de contribuirem
para o crescimento da sociedade em que vivem.
(FERREIRA et al., 2007)

O periodo de criagio do EMJAT ainda era regido pelo Decreto n°
2.208/97, que separava o ensino propedéutico da formagéo para o trabalho.
Assim, ele foi constituido como um curso de ensino médio que dava aos
concludentes a opgao de ingressar em um curso técnico de sua escolha.

4 A CONSTITUIQAO DE UMA PROPOSTA

De acordo com Ferreira et al (2007), a implantagaio do EMJAT
passou por trés fases. Em todas elas o ingresso acontecia por meio de
processo seletivo com prova, nos mesmos moldes do processo seletivo para
ingressantes no curso regular, com pequenas diferengas na elaboragao das
questdes. Na primeira fase a carga horaria total era de 1200 horas divididas
em trés modulos semestrais, sendo ofertadas 24 vagas para alunos com mais
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de 21 anos®. Apesar de o curso ndo estar voltado para pessoas que ja tivessem
concluido o ensino médio, ndo havia com evitar que isso acontecesse, pois
havia interesse em se ter titulagdo de técnico. Isso fez com que a primeira
turma tivesse muitos estudantes com ensino médio completo juntamente
com outros estudantes que estavam ha muito tempo afastados da escola ou
que haviam concluido o ensino fundamental em regime de supléncia.

A histdria de uma formagao tecnicista e tradicional do Ifes, juntamente
com essas diferengas de formagéo, trouxe certa angustia aos professores que
se propuseram a encarar essa empreitada. Esse fato ainda era agravado por
algumas diferencgas sociais dos alunos ingressantes nessa primeira turma
e pela ansiedade de comegar um trabalho dessa natureza sem um projeto
pedagdgico totalmente definido. As discussdes constantes do grupo e a
necessidade de se pensar em uma estratégia didatico-pedagogica capaz de
servir de eixo integrador levaram a algumas solugdes praticas. Uma delas
foi a criacdo do eixo temdtico - “suas proprias condi¢gdes de moradia”- como
problema passivel de investigacdo e integracdo dos conhecimentos das
diferentes areas do saber (FERREIRA et al, 2007). A partir desse eixo, e
tendo como meta bem definida a constru¢do da maquete de uma casa, os
professores direcionaram suas aulas e alguns conteudos para resolverem
problemas gerados pelo projeto tragado.

A dindmica estabelecida levou a questionamentos e mais duavidas,
mas também a algumas certezas. Por exemplo, a certeza da necessidade de
um trabalho colaborativo entre os professores e também a dificuldade de se
trabalhar com este novo paradigma de ensino-aprendizagem. Evidentemente
que nao se abandonaram caracteristicas educacionais construidas em anos
de ensino tradicional, mas a reflexdo sobre a prética ja era fato concreto. A
dicotomia entre novas e antigas formas de se ensinar e aprender resultou em
dificuldades tanto para professores quanto para alunos. Questdes como eixo
gerador, estabelecimentos de novos contratos didaticos, a escolha de conteudos
relevantes sem reducionismo e o material didatico ainda eram fatores nao muito
bem resolvidos, portanto passiveis de questionamentos constantes. Isso levou
o grupo a decidir que nao era possivel que essas varias mudangas ocorressem
repentinamente para todos os professores envolvidos. Assim, decidiram que

2 Apenas as primeiras turmas, ingressantes nos periodos 2001/1 e 2001/2 tiveram 42
vagas cada.
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melhor seria para aqueles que ndo se sentissem preparados para essas mudangas
trabalhar da forma como sempre trabalharam, pois assim poder-se-ia garantir
certa “qualidade” no trabalho desenvolvido.

Essa primeira experiéncia contribuiu para a estruturacido da concepgio
do curso para os proximos moédulos e também para as proximas turmas
ingressantes. A opgdo foi adotar trés temas geradores, um para cada semestre,
que deveriam indicar as acdes a serem desenvolvidas. Escolheu-se a concepgao
geral de “ser humano inserido”, tendo a seguinte distribuigao de temas geradores:
I - “O homem inserido na casa”™ II - “O homem inserido na comunidade” e III
- “O homem inserido no mundo globalizado”. Com essa proposta, esperava-se
que as diversas areas do saber pudessem utilizar os temas para gerar situagoes-
problemas relevantes e que, a partir dai e, se possivel, de forma interdisciplinar,
pudessem criar agdes curriculares com vistas a superar a organizagao estanque
entre as disciplinas de conhecimento geral, para entdo desenvolver os conteudos
especificos, tendo ainda o projeto integrado como meta.

Vérios problemas e fatores diversos, principalmente a falta de
investimento em formacdo dos profissionais envolvidos, levaram a um
grande numero de evasio dos estudantes e a outro fator mais grave: o
fracasso de alguns estudantes oriundos do EMJAT nos cursos técnicos
escolhidos ap6s concluirem os trés modulos de ensino médio. Apesar disso,
em 2003, o EMJAT ganhou um novo félego com o acréscimo de mais um
moddulo (semestre) na sua estrutura, a partir do entendimento do grupo
sobre 3 semestres serem insuficientes para que os alunos tivessem uma boa
formacgao. As experiéncias ja vividas pelo grupo foram utilizadas para a
formulagdo da nova proposta de funcionamento do EMJAT, agora com 4
semestres, um total de 1600 horas e uma reorganizagdo dos temas geradores
que passaram a ser : I - O ser humano inserido na familia e na comunidade;
IT - na sociedade global; III - no mundo do trabalho e, o IV médulo, na
ciéncia e tecnologia. Além disso, foi introduzida a disciplina Metodologia
de Pesquisa com o intuito de integrar as disciplinas a partir de um projeto
construido por etapas e defendido ao final de cada semestre, fato que nao
ocorreu de forma satisfatoria. Esta nova etapa contava ainda com turmas de
24 alunos, mas com uma redugdo da idade minima de ingresso para 18 anos.

Todo esse movimento ocorreu ao mesmo tempo em que foi criado
o Forum Nacional de Educagao Profissional e Tecnoldgica, em 2003.
Em 2004 foi publicada a Proposta de Politicas Publicas para a Educacio
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Tecnoldgica, que tem como uma de suas bases a integragdo com outras
politicas publicas, principalmente com a Educa¢ao de Jovens e Adultos.
Ou seja, passava a ser politica publica essa relagao e, com isso, varias agdes
comecaram a ser implementadas. Paralelamente, em 23 de julho de 2004, é
promulgado o Decreto n° 5.154 que revoga do Decreto n° 2.208/97 e define
novas orientagdes para a educagdo profissional, uma oportunidade para
construgdo de agdes integradoras, ou seja, uma trajetéria conjunta entre a
EJA e a Educacio Profissional.

Em sua terceira fase o EMJAT foi modificado, por exigéncia
inicialmente do Decreto n° 5.154/2004, cuja principal caracteristica é a volta
da integragdo do ensino médio propedéutico a formagéo técnica. O que ha
de novo agora ¢ o fato de o estudante fazer a escolha do seu curso no ato da
inscricdo para o processo seletivo e também de apenas concluir o ensino
médio ao final de quatro anos, juntamente com a formagao técnica, além de
um aumento do numero de vagas por turma para 35 alunos. A necessidade
de organizagdo de forma muito rapida levou a coordenadoria do EMJAT
a fazer uma simples juncao de dois projetos pedagogicos: o que ja existia
para o curso com 4 modulos com os que ja existiam para os cursos técnicos,
também de 4 modulos, totalizando 8 moddulos (semestres). Os cursos
oferecidos inicialmente foram Construgdo Civil, Metalurgia e Materiais,
Seguranca do Trabalho, Automagdo Industrial e Informatica.

Além dos cursos técnicos integrados ao ensino médio para jovens
e adultos, foram também ofertadas vagas em outra modalidade a qual
certificaria o aluno ndo como técnico, mas apenas com uma qualificacdo
profissional com duragéo total de 5 (cinco) semestres e carga horaria total
variando de 1400 a 1600 horas.

5 OS PROGRAMAS GOVERNAMENTAIS

Fora dos muros do Ifes, mas acompanhando o movimento focado
na educagdo de jovens e adultos, em 2005, o Governo Federal langou O
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e A¢ao
Comunitaria - ProJovem. Esse foi um componente estratégico da Politica
Nacional de Juventude, sob a coordenagdo da Secretaria Geral da Presidéncia
da Reptblica, em parceria com o Ministério da Educa¢ao, Ministério do
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Trabalho e Emprego e Ministério do Desenvolvimento Social e Combate
a Fome. Os objetivos do programa eram a elevagdo da escolaridade, a
qualificagdo profissional e a participagdo comunitaria de jovens com perfis
especificos, residentes em todas as capitais e no Distrito Federal>. A meta
educativa central baseava-se na seguinte prerrogativa: ao final do curso de
doze meses ininterruptos, os jovens participantes (com idades de 18 a 24 anos
e 0 5° ano do ensino fundamental completo) deveriam obter o certificado de
conclusao do ensino fundamental e o certificado de qualificagdo profissional
em nivel de formagao inicial.

Percebe-se, com esse programa, a preocupagao do Governo Federal em
oferecer uma formagao mais completa, com uma perspectiva de cooperagao
interdisciplinar, voltada para o desenvolvimento de saberes, conhecimentos,
competéncias e valores de solidariedade e cooperagdo, contemporaneos do
século XXI. No entanto, em nosso contexto social, duas questdes centrais
foram levantadas: a limitacdo no atendimento do programa em relagdo a
idade, atendendo somente jovens de até 24 anos; a limitagdo em relagao
a escolaridade, oferecida apenas no ensino fundamental; e o tempo de
formacao reduzido, apenas de 1 ano.

O ProJovem foi modificado em 2007 e incorporou outros programas
existentes: Agente Jovem, Saberes da Terra, ProJovem, Consorcio Social
da Juventude, Juventude Cidada e Escola de Fabrica, tendo como meta
passar de 467 mil jovens para 4,2 milhdes de jovens atendidos até 2010.
Tem-se a pretensao de continuar a atender jovens que vivem em situagao
de vulnerabilidade social, mas ampliando sua atuagdo para jovens de 15
a 29 anos, que continuardo recebendo uma bolsa de R$ 100,00 mensais
enquanto estudam e aprendem uma profissao. Foi subdividido em ProJovem
Adolescente, ProJovem Urbano, ProJovem Campo e ProJovem Trabalhador.
O ProJovem Urbano, por exemplo, tem ampliagdo do tempo de estudo para
18 meses ininterruptos.

Ao mesmo tempo em que ocorria o movimento do ProJovem, o
EMJAT se reconfigurava, ganhando for¢a e mudando de nome com a
edicdo do Decreto n° 5.478 de 2005, que criou o Programa de Integracao
da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino Médio na
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja), visando fornecer

3 Posteriormente, o programa foi estendido para as regides metropolitanas.
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uma formacéo inicial e continuada de trabalhadores, bem como educacio
profissional técnica de nivel médio. A edigdo de um novo Decreto (n°
5.840/2006) revogou o citado anteriormente, mantendo a organizagao
da oferta de cursos de formacéo inicial e continuada de trabalhadores e
os cursos de educacido profissional técnica de nivel médio. Esse Decreto
obrigava as institui¢des federais de educagdo tecnologica a implantarem
cursos e programas regulares do Proeja até o ano de 2007. E 0 § 4° do Art. 1°
determinava que a oferta dos cursos deveria partir da constru¢ao prévia de
um projeto pedagogico integrado tnico.

Embora nem todas as indicagdes do decreto tenham sido implementadas
da forma como foram concebidas, via-se naquele momento um comego de
consolida¢do da necessidade de compartilhamento entre a EJA e a Educagdo
Profissional, uma vez que havia uma grande demanda de jovens e adultos
atentos a relevancia da jungao entre a escolarizagdo e as exigéncias do mercado
de trabalho, pois, a0 mesmo tempo em que a questao do trabalho afasta muitos
jovens e adultos da escola, o grau de escolaridade cada vez maior é um dos
principais pré-requisitos para obter um lugar no mundo do trabalho. Portanto,
é preciso haver reflexdes criticas sobre as questoes entre trabalho e educagio,
no sentido de diminuir os indices de desigualdade e aumentar o bem-estar
humano, como a que foi incorporada a uma das teses apresentadas por Gentili
(In LOMBARDI, SAVIANI e SANFELICE, 2005, p. 56):

A desintegragdo social promovida pelos regimes
neoliberais, em contextos marcados por um aumento
significativo dos indices de escolarizagdo, demonstra
que a educagdo e o desenvolvimento se relacionam
e influenciam, mas néo, necessariamente, de uma
forma positiva.

Uma parte significativa da dificuldade em atender equitativamente aos
jovens e adultos em um mesmo espago educativo, experenciando uma mesma
pratica, deve ser motivo de mais a¢des, estudos e pesquisas, uma vez que o
trabalho, apesar de muito importante, ndo é o unico fator responsavel pela
inclusdo e permanéncia dos jovens e adultos nas escolas. Nas trajetdrias conjuntas
da EJA e Educac¢io Profissional, existem necessidades pessoais e sociais que a
formacdo para o trabalho deve incorporar ou abrir possibilidades, de modo a
acolher uma formagao geral (sociocultural) e profissional.
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Apos analise dos dados de matricula do ano de 2006 e, portanto, no
marco do Decreto n° 5.840/2006, a faixa etaria dos alunos matriculados no
Ifes na modalidade de EJA girava em torno de 18 até 30 anos de idade em
todos os cursos ofertados. Em relacdo aos dados de 2004, estes revelavam
um aumento da procura dos alunos mais novos pelo Proeja (um aumento
de 40%). Grande parte desses alunos possuia o ensino médio ou estavam
cursando, e existia um percentual significativo de alunos provenientes do
sistema privado de ensino (cerca de 40% em alguns cursos).

Esta nova etapa culminou com as discussdes mais aprofundadas e
com o acompanhamento do grupo de pesquisa “Educagdo profissional no
ensino médio: desafios da formac¢io continuada de educadores na educacio
de jovens e adultos no ambito do Proeja no Espirito Santo” - Proeja UFES/
IFES/CAPES, criado a partir do projeto realizado em parceria entre a UFES
e o Ifes, que tem por objetivo desenvolver pesquisas e formar pesquisadores
dentro do Proeja (cf. Freitas, Jordane, 2009). O projeto visava a interven¢ao
nas praticas desenvolvidas por professores e alunos.

Para as duas institui¢oes envolvidas, esta proposta
coloca o desafio de fazer da experiéncia do
EMJAT/Proeja um campo de investigagdo para
a producdo de conhecimentos, formula¢io de
metodologias, elaboracio de propostas curriculares
e formagio de professores e pesquisadores voltados

3

as especificidades da EJA integrada a educagdo
profissional. (FERREIRA et al, 2007)

A organizag¢ao inicial do Proeja no Ifes trazia a marca do processo
construido historicamente a partir do EMJAT, isto ¢, a separagdo entre
educacido propedéutica e educacdo profissional no formato 2 + 2 (dois
anos de cada tipo). Por isso, realizar a integragdo foi o maior desafio para
os professores e para o grupo envolvido no processo. A discussao sobre o
que é e como implementar um curriculo integrado caminhava juntamente
com uma necessidade de didlogo entre professores que trabalhavam com
as disciplinas profissionalizantes e professores que trabalhavam com as
disciplinas de conhecimento geral. Enquanto as discussdes ocorriam com
vistas a elabora¢do do novo projeto pedagdgico, as agdes continuavam da
mesma forma. Os quatro primeiros mddulos (correspondentes a formacao
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basica) tinham os mesmos temas geradores, assim como o projeto integrador
em vigor, com a diferenga de que agora comegava no segundo mdédulo e
culminava no quarto, enquanto que os quatro semestres seguintes (altimos
2 anos) eram de educagao técnica profissional.

Nessa organizagdo, algumas situagdes eram vivenciadas no processo,
por exemplo, devido a grande evasio que ocorria. Ao chegar ao quinto
modulo, as turmas eram complementadas com alunos que ja possuiam o
ensino médio, os quais fariam, portanto, apenas a parte técnica (p6s-médio).
As diferengas existentes nesse processo geraram mais pesquisas e reflexdes,
por exemplo: como trabalhar com a perspectiva de integra¢ao tendo
possibilidades reais de redugdo de turma? O que fazer com os estudantes que
ja possuiam o ensino médio e queriam fazer o curso técnico apenas, sabendo
que, em sua maioria, também eram jovens e adultos? Como lidar com as
diferencas, principalmente conceituais de uma formagao geral, via temas
integradores e projetos, dos alunos que estavam no Proeja desde o primeiro
modulo e dos alunos que vinham de outro tipo de formag¢do? Como era a
integragdo entre esses dois grupos de estudantes? Como era a relagao entre
os professores das disciplinas profissionalizantes e os estudantes do Proeja,
ja que os primeiros ndo tinham participado do processo de discussdo? E,
ainda, como levar esses professores para essa discussao? Isso tudo culminava
em uma questdo tnica: como devia ser a formulagao do projeto pedagogico
para atender as necessidades do Proeja?

O que ja se sabia é que os alunos que ingressam no Proeja tiveram acesso
restrito a educagdo de qualidade, depararam-se com frageis condicoes para a
permanéncia nos sistemas escolares e receberam um ensino que nao oferecia
uma qualificagdo para o mundo do trabalho. Eram pessoas marcadas pela
exclusao social, que traziam consigo histdrias e culturas proprias. Arroyo
(2005) afirma que jovens que retornam a escola s3o, na maioria das vezes,

[...] evadidos ou excluidos da escola, antes do que
portadores de trajetdrias escolares truncadas, eles
e elas carregam trajetorias perversas de exclusdo
social, vivenciam trajetérias de negagdo dos direitos
mais basicos a vida, ao afeto, a alimenta¢do, a
moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia. Negacdo
até ao direito de ser jovem. As trajetdrias truncadas
se tornam mais perversas porque se misturam com
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essas trajetorias humanas. Se reforcam mutuamente.
A EJA como politica publica adquire uma nova
configuragdo quando equacionada na abrangéncia
das politicas publicas que vém sendo exigidas por
essa juventude. (ARROYO, 2005, p. 24)

A experiéncia com o EMJAT colocou o Ifes a frente de outras
institui¢des que nao faziam trabalho semelhante antes da chegada do Proeja.
No entanto, isso nao significa que nao houve problemas. Eles continuavam
a ser enfrentados. Um deles era o preconceito que sofriam tanto alunos
quanto professores envolvidos. Havia uma sensagao de invasdo por parte
de alguns professores e alunos, como se o espago do Ifes nao fosse feito para
abrigar “esse tipo de aluno”. O desafio da integragdo curricular se agravou
devido ao processo iniciado no EMJAT, quando havia uma verdadeira
separag¢ao disciplinar. Nao se preocupava com uma formagdo que
contemplasse de modo integrado conhecimentos gerais e conhecimentos
necessarios a profissionalizacio. Isso trouxe a tona a necessidade de “tirar
algumas raizes” e “plantar novas mudas”. Porém, para resolver efetivamente
as questoes colocadas, era necessario ter clareza quanto as concepgdes que
fundamentam essencialmente um Projeto Pedagdgico como o requerido
para o trabalho com jovens e adultos, atendendo @ demanda do publico, seja
ele o jovem e adulto, seja a sociedade ou o mercado de trabalho. O primeiro
olhar deve ser para a concep¢ao ampliada de Educagao de Jovens e Adultos
“[...] como direito de aprender, de ampliar conhecimentos ao longo da vida,
e ndo apenas de se escolarizar” e, por isso, deve-se negar “[..] qualquer
légica de oferta de atendimento como ‘oportunidade’ e ‘chance’ outorgadas
a populacao” (BRASIL, 2008).

6 UMA NOVA TRAJETORIA

Tendo tudo isso como referéncia, o grupo de professores do Proeja/
Ifes, com a colaboragdo do grupo de pesquisa UFES/IFES/PROEJA/CAPES/
SETEC partiu para uma nova etapa. Depois de discussoes de quase dois
anos e experiéncias acumuladas em nove anos de existéncia de EMJAT/
Proeja, iniciaram-se em 2010 trés cursos com um novo projeto pedagdgico.
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Os cursos de Edificagoes, Seguranga do Trabalho e Metalurgia, todos eles do
Campus Vitdria do Ifes, passaram por reformulagdes em suas estruturas e
organizagdes curriculares e estdo propondo novos modelos, sejam eles com
grandes ou pequenas mudangas. Sdo organizag¢des diferentes, o que pode
nos ajudar a compreender qual delas sera a mais adequada a nossa realidade.
O curso de Edificagdes, por exemplo, optou por uma organiza¢do em 4 anos,
enquanto os outros dois optaram por uma distribuicdo em 8 semestres.
Todos eles se preocuparam em dispor as disciplinas profissionalizantes no
inicio do curso, o que, apesar de ndo garantir a integragdo curricular, facilita
a condugao para esse fim. Trago, a seguir, algumas informagdes sobre as
mudancas ocorridas no curso de Edificagdes. Faco isso por dois motivos:
primeiro, porque participei da comissdo que discutiu a reorganizagao desse
curso; segundo, porque os trabalhos desenvolvidos pelos professores de
Matematica que atuam no Proeja, foco da pesquisa que originou este texto,
foram direcionados para esse curso, especialmente porque os trabalhos de
reformula¢do do projeto pedagdgico evoluiram de forma mais rapida no
curso de Edificagoes.

A comissao da qual participei era formada por 6 componentes: 3 da
area técnica, eu (professor de Matematica), um professor de Fisica (que nao
participou dos trabalhos) e a pedagoga do curso. As discussoes aconteciam
em trés momentos: nas comissoes (uma para cada um dos trés cursos),
nos momentos em que essas trés comissoes se encontravam para discutir
ag¢des comuns e no grupo maior envolvendo todos os professores do Proeja,
quando os encaminhamentos dos dois grupos anteriores eram apresentados
para criticas, alteragdes ou acréscimos. Num primeiro momento o grupo
precisaria decidir o ponto de partida. Parecia légico que precisariamos
comegar pela discussdo de temas importantes e caros para o Proeja, como
integracao curricular, o trabalho como principio educativo, a organizagao
por eixos tematicos, o projeto integrador, enfim, como metodologicamente
o curso deveria se organizar. Entretanto, ndo conseguimos avangar nesse
sentido, fato até certo ponto compreensivel, afinal, onde o professor se
sente seguro? O que se valoriza historicamente ao se discutir curriculo? A
resposta para isso era simples: a grade curricular. Parece ser esse o “chdo” de
sustentacao do professor, onde esse profissional se sente seguro. Sendo assim,
optamos por iniciar nossas discussoes pela grade curricular, enfatizando a
listagem de disciplinas que seriam contempladas no curso e a distribui¢ao
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de cargas horarias. O que nos restava, portanto, era trazer a baila as outras
discussoes, enquanto se organizava a tal grade.

Foram apresentadas para os grupos algumas matrizes curriculares de
outras institui¢des que possuem Proeja no Brasil, a fim de que pudéssemos
ver primordialmente a inser¢ao de disciplinas profissionalizantes desde o
primeiro contato do estudante com as institui¢oes. Outra discussdo muito
importante que ocorreu nesse momento foi a entrada de estudantes nas
turmas que estavam iniciando o terceiro ano de curso para complementarem
turmas onde poderia ocorrer evasdo. No sistema vigente até 2009/2, essa
entrada é possivel devido ao fato de os cursos estarem estruturados com dois
anos de estudo de disciplinas de conhecimento geral seguidos de dois anos
de disciplinas profissionalizantes. No entanto, essa questdo se complica se
pensamos em um curso integrado que possa dar conta de ter uma formagao
humana e uma formagéo profissionalizante concomitantemente. Por outro
lado, ao se propor um curso diferente do modelo 2 + 2, tem-se a pretensao
de diminuir essa evasao e

[..] o ideal é que a entrada intermedidria ndo
tenha necessidade de acontecer. Se se trabalhar
com a hipdtese de que havera evasdo e que havera
necessidade disso acontecer, a gente ndo vai andar
nessa reformulagdo do projeto pedagdgico. Formar
o técnico e diminuir a evasao sdo agdes que devem
ser simultdneas. Logo, deve-se acabar com o acesso
ao quinto mddulo (professora do Proeja).

Dessa forma, a comissdo do curso de Edificagdes optou por nao
considerar a entrada intermedidria, por entender que seria prematuro pensar
em um problema que ainda nao ocorreu, apesar de ter que se compreender
a real chance disso vir a acontecer. Outra questao importante, que também
interessava a todos, era pensar no tempo de duracdo dos cursos (os trés
cursos optaram por manter 4 anos), o que vai ao encontro das discussoes
atuais em EJA, que apontam para uma fuga do aligeiramento quando
se trata da formacdo de jovens e adultos. Questdes relativas ao projeto
integrador também foram apontadas como relevantes no processo, além dos
temas geradores e do ingresso nos cursos, mas, inicialmente, optou-se por
fazer essas discussdes no grupo geral. Depois, na pratica, esses itens foram
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discutidos nas comissoes dos cursos, o que acabou levando cada curso a
estruturar um projeto diferente dos outros. Apenas a forma de ingresso e a
questdo do tempo foram decididas pelo grupo maior.

Os encontros da comissio do curso de Edificagbes comecaram e
continuaram com a participacio de apenas 4 dos 6 membros nomeados,
trés professoras da area técnica, sendo uma delas a coordenadora do curso, e
eu, professor de Matematica. Ha de se ressaltar a importancia do papel da
coordenadora do curso na comissao, pois ela levava aos demais professores todas
as decisoes dessa comissao, a fim de validar e, a0 mesmo tempo, fazer os demais
professores se envolverem em uma construgao coletiva. Como dito anteriormente,
partimos da grade do curso. O grafico a seguir mostra como era a distribui¢ao da
carga hordria das disciplinas de acordo com as suas especificidades.

Grafico 1 - Distribuicdo semestral da carga hordria das disciplinas de

conhecimento geral, de conhecimento especifico e integradas do Projeto
Pedagdgico do curso de EdificagGes-Proeja (2005 a 2009)
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Fonte: Projeto Pedagdgico Edificagbes-Proeja 2005

Observa-se uma distribuicio em 8 semestres divididos em duas partes
distintas. Os quatro primeiros apresentam disciplinas de conhecimento geral,
e os 4 ultimos disciplinas profissionalizantes, exce¢do a uma disciplina de
Matematica Aplicada constante do 5° periodo. Observou-se ainda que dentro
da area proﬁssionalizante havia uma dicotomia: teoria e pratica. Isso ocorria,
por exemplo, nas disciplinas Materiais de Construgao e Laboratdrio de Materiais
de Construcio, Mecanica dos Solos e Laboratdrio de Mecanica dos Solos, além
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de uma disciplina para discutir apenas Maquinas e Equipamentos utilizados
nessas areas. Outro caso de fragmentacdo podia ser visto nas disciplinas de
Desenho Técnico e Arquitetonico Basico, CAD Aplicado, Projeto Arquitetonico,
Coberturase Esquadriase Elementos Prediais, que, apesar de tratarem de assuntos
totalmente interligados, eram abordados em disciplinas independentes. O grupo
comegava a ver que havia desintegracdo dentro da propria area profissionalizante
ea compreender que integrar um curriculo ¢ compreender que a teoria esta posta
para entender a pratica e a pratica esta posta para significar a teoria e, portanto,
devem ocorrer de forma dialogada. Além do mais, percebiamos que a disciplina
Projeto Integrador nada mais era do que uma forma de aproximar os alunos do
mercado de trabalho, o que, sem reduzir essa relevincia, ndo levava os professores
de outras disciplinas a participarem desse momento de construgao.

Parainicio de conversa, a comissao resolveu optar por uma organizagao
anual do curso. Isso poderia minimizar a questdo da separagdo teoria/
pratica dita no paragrafo anterior, além de considerar o tempo de adaptagao
e amadurecimento do estudante do Proeja, que chega muitas vezes na
institui¢ao apos varios anos de afastamento da escola. O grupo ponderou
que um semestre, que se resume na verdade a quatro meses de estudo, é
pouco tempo para essa adaptagao, organizagao e avaliagdo dos estudantes.
Compreendiamos que, dessa forma, poderiamos respeitar a diversidade
existente entre os estudantes do Proeja, isso, claro, sem abrir mao dos recursos
oferecidos pelo mundo contemporaneo, mas respeitando, dentro do possivel,
tempos de aprendizagem e tempos escolares diferenciados. Sabemos, no
entanto, que ndo conseguiremos atingir esse objetivo, simplesmente porque
assim o definimos previamente, mas devemos considerar, ao efetivar essa
pratica, a mediagdo com os estudantes e seus saberes e

[...] com a priética de seus professores, o que vai além
do regulamentado, do consagrado, do sistematizado
em referéncias do ensino fundamental e do ensino
médio, para reconhecer e legitimar curriculos
praticados. Reconfigurar curriculos é tarefa de
didlogo entre especialistas, professores e até
mesmo de estudantes. Nao ¢ desafio individual,
mas coletivo, de gestdo democratica, que exige
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pensar mais do que uma intervenc¢io especifica:
exige projeto politico-pedagdgico para a escola de
EJA como comunidade de trabalho/aprendizagem
em rede, em que a diversidade da sociedade esteja
presente. (BRASIL, 2008)

Apos essa decisdo, partiu-se para a distribui¢do de disciplinas. Para
isso o grupo levou em consideragdo os seguintes pressupostos:

o Pensar na integragao epistemoldgica, de conteudos, de metodologias
e de praticas educativas;

o Mudar a perspectiva estreita de formagdo para o mercado de
trabalho, para assumir a formagéo integral dos sujeitos, como forma
de compreender e se compreender no mundo;

o Valorizar os diferentes saberes no processo educativo;

o Compreender e considerar os tempos e espacos de formacgdo dos
sujeitos da aprendizagem (curso anual, divisdao de turma);

+ Diminuir o numero de disciplinas simultaneas;
« Garantir o aprofundamento progressivo ao longo do curso;
 Garantir no minimo 2 aulas semanais para cada disciplina;

o Concentrar as disciplinas Filosofia e Sociologia em 2 anos para
garantir essas 2 aulas semanais;

« Garantir a integragdo de forma intencional contemplando o projeto
integrador como disciplina que possa se organizar a partir de
complexos tematicos.

Assim uma nova matriz foi organizada e, entre idas e vindas
com discussdes e participagao dos professores do Proeja e da area 49
profissionalizante, chegou-se a seguinte distribuigo:
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Gréfico 2 - Distribuicdo anual da carga hordria das disciplinas de conhecimento
geral, de conhecimento especifico e integrado do Projeto Pedagdgico do curso
de Edificagbes-Proeja-2010
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Fonte: Projeto Pedagdgico Edificacbes-Proeja 2010

Percebe-se que, nessa nova organizagdo, ha a presenca de disciplinas
de conhecimento geral e de conhecimento especifico em todos os quatro
anos, havendo uma redugdo considerdavel no nimero de disciplinas
profissionalizantes, a partir da jun¢ao de disciplinas tedricas e praticas como
havia anteriormente. Em comparagao a organizagdo anterior as principais
mudangas notadas foram:

o Retirada da informatica como disciplina. Foram estudados tempos para
que ela fosse trabalhada dentro das disciplinas e no projeto integrador;

o Retirada da disciplina Qualidade de Vida, que devera ser trabalhada
como tema transversal em todas as disciplinas e no projeto integrador;

 Retirada da disciplina Metodologia e criagdo da disciplina Projeto
Integrador;

» Reducdo da carga hordria de Fisica, Quimica, Biologia, Historia,
Geografia;

o Elevagdo da carga horaria de Portugués, Inglés, Artes, Filosofia;
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« Manutencao da carga horaria de Matematica;
« Implementagdo da disciplina de Sociologia.
« Reducdo do numero de disciplinas profissionalizantes de 32 para 17.

» Redugao da carga horaria de estagio de 720h para 200h.

Uma questao surgiu em nossas discussoes. Vinhamos de um curso que,
na pratica, eram dois. Os dois primeiros anos eram voltados para o ensino
médio regular, e os dois ultimos para o curso técnico. O primeiro tentava
conceber a integragdo a partir de duas vertentes: o trabalho a partir de eixos
geradores e um projeto desenvolvido entre o segundo e o quarto periodo.
O segundo possuia um projeto integrador com seu modelo proprio e,
na verdade, servia como um elo entre a escola e o mercado de trabalho. A
comissdo optou por manter uma disciplina denominada Projeto Integrador
em todos os anos, com o intuito ndo de sozinha dar conta da integracao, mas
de ser o ponto de referéncia nessa tarefa. A disciplina foi pensada para ter dois
professores responsaveis, um da area de conhecimento geral e outro da drea
profissionalizante, e esses dois professores seriam os responsaveis por mediar
as discussoes a serem feitas por todos os professores do ano de estudo para
juntos articularem agdes integradas. O modelo de condugido da disciplina
ainda ndo estava muito bem definido, mas o grupo buscou no documento
base do Proeja subsidios para sua organizagdo, pensando em um modelo que
pudesse ter como referéncias contextos sociais e trabalhistas e a tecnologia
para integrar os conhecimentos oriundos de cada drea do conhecimento.

A ideia era partir das experiéncias dos estudantes e trabalhar as
diversas disciplinas que seriam mediadas pelo uso da tecnologia e pelos
temas transversais. O projeto integrador tentaria agregar essas discussoes
em projetos, em tematicas de debates, entre outros, além de trabalhar com
abordagens embasadas na perspectiva de complexos tematicos descritos
no Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007, p. 50), quais sejam:
concentricidade de temas gerais, ligados entre si; temas integradores,
transversais e permanentes; temas que abrangessem os conteidos minimos
a serem estudados, que pudessem ser abordados sob enfoque de cada area do
conhecimento, que possibilitassem compreender o contexto em que os alunos
vivem, que permitissem o exercicio de uma pedagogia problematizadora,
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que garantissem um aprofundamento progressivo ao longo do curso e que
possuissem abordagem centrada em resolucdes de problemas.

A organizagdo dessa disciplina e um constante dialogo entre os
professores envolvidos no curso, especialmente aqueles que trabalham com
a mesma turma, poderiam contribuir para a superacio das dificuldades
enfrentadas e para a formacido integral dos cidadaos. Esses resultados
poderiam ocorrer por meio de uma valorizagdo do saber produzido pelos
estudantes ao longo da sua vida, ou na relacdo educacgio e trabalho sem,
no entanto, restringir-se ao que se convencionou chamar de mercado de
trabalho. O foco, tanto da disciplina Projeto Integrador quanto das demais
disciplinas, devia partir do principio de que é possivel pensar a relagao entre
educagdo e trabalho como algo muito maior que uma simples preparacao
para competir no mercado de trabalho, colocando a perspectiva sob a dtica
do mundo do trabalho.

Outro fato a destacar é o que foi pensado como perfil do egresso.
Quando olhamos o perfil tragado no projeto antigo, deparamo-nos com
uma preocupac¢io unica e simplesmente focada na formagdo profissional.
No novo projeto, essas e outras questdes necessarias ao exercicio da profissao
escolhida também foram pensadas, mas dessa vez foram ampliadas, ja
que agora também se pensou em competéncias para se viver e modificar
a sociedade em que vivemos. Primeiramente, foi preciso pensar em uma
formagao ampla do individuo, abandonando “[...] a perspectiva estreita de
formagdo para o mercado de trabalho, para assumir a formagao integral
dos sujeitos, como forma de compreender e se compreender no mundo”
(BRASIL, 2007, p. 43). Foi, ainda, pensado em considerar as particularidades
da EJA sem, no entanto, pensar em uma formagdo menor e compensatoria,
a qual pudesse garantir condi¢des de ingresso no mundo do trabalho
com igualdade de condi¢des com outras modalidades de ensino e com
possibilidades de continuidade nos estudos.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Este texto teve como intuito mostrar um pouco da trajetdria percorrida
pelo Instituto Federal do Espirito Santo no que diz respeito ao atendimento
a estudantes jovens e adultos, desde sua origem quando atendia as camadas
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mais populares, passando um periodo de afastamento dessa fungido social
até chegar a novas perspectivas de inclusao.

Mostrar as dificuldades, mas ao mesmo tempo as possibilidades de
articulagdes, para receber estudantes jovens e adultos (sujeitos que, por
iniciativas de alguns poucos ou por uma imposi¢ao governamental, voltam a ter
possibilidades de estudar em um espago ao qual, por alguns motivos e até ha
pouco tempo, ndo tinham acesso) é uma forma de compartilhar experiéncias
para que as chances de estudo possam se tornar tao alcangaveis quanto viaveis.

Sabemos que ¢ dificil que se consiga atingir 100% das pretensdes, um
pouco devido a questdes externas ao contexto escolar as quais ainda estamos
submetidos, outro por causa de nossas proprias limitagdes. Mas o caso que aqui
relato pode nos ajudar a nos conscientizar de que é necessario que a organizagao
do atendimento a jovens e adultos seja diferenciada em tempos e espagos
pedagogicos, a fim de se evitar que se repitam erros ja cometidos no passado.

Questoes importantes ainda ficaram de fora das discussdes, como a
necessidade do estudante da EJA (que se insere nos Institutos Federais via
Proeja) de ser motivado a retornar e permanecer na escola, e as agdes que
precisam ser feitas para que essas questdes possam ser postas em pratica.
Talvez um primeiro passo seja levar o estudante a perceber que a escola de
agora ¢ diferente da escola que outrora ele abandonou e da qual foi excluido
e realmente criar essa escola diferente. Isso requer diversificagdo nas formas
de ingresso aos cursos e também uma preparagdo para o atendimento aos
estudantes, seja na formagdo dos professores, seja na adequagao dos espagos
e materiais disponiveis. Tudo isso tem como fim principal uma educacio
que colabore com a atribuigdo de significados pelo aluno e que lhe permita
maior autonomia para ser sujeito de sua propria histdria.

Outro ponto importante é mostrar que o espago escolar é deles por
direito, um direito (a histéria nos ajuda a compreender) que lhes foi tirado em
algum momento de suas vidas por politicas publicas que nao privilegiaram
a igualdade de possibilidades de uma sobrevivéncia digna. Conhecer
trajetdrias como esta nos ajuda a nao permitirmos que haja retrocessos e
poder avancar em busca de uma sociedade mais justa.
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2| A SALA DE AULA DE MATEMATICAE A
RELACAO COM O SABER: O CASO DE
DUAS PROFESSORAS DO PROEJA-IFES*

Maria Auxiliadora Vilela Paiva’

“Nao se encontra o espacgo, é sempre necessario
construi-lo” Gaston Bachelard

1INTRODUCAO

Nesses dois ultimos anos as pesquisas sobre acdes no Programa
Nacional de Integragdo da Educa¢do Profissional com a Educagao Basica
na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos - Proeja tém crescido
e oferecido subsidios para agcdes em sala de aula e para a formagdo do
professor que atua nessa modalidade. A presente pesquisa vem contribuir
com essa producdo e se insere numa linha de formagao do professor,
como parte de uma pesquisa maior relacionada aos saberes docentes,
cadastrada no Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica do
Espirito Santo GEPEM-ES - grupo colaborativo cujo foco é a sala de aula de
Matematica e, consequentemente, tudo que lhe diz respeito. Essa pesquisa,
ao envolver duas professoras e duas alunas do grupo, teve para mim a agao
de “formador-pesquisador” (FIORENTINI, 2004), na qual a docéncia é o
foco principal de pratica e estudo. Mas ao trabalharmos numa linha de
pesquisa comunicativa critica, buscamos pesquisar os saberes relativos

4 Meus agradecimentos a colega prof® Dr* Sandra Fraga pela leitura criteriosa deste
artigo e suas contribuicdes.

5 Doutora em Matemdtica pela PUC-Rio, drea de concentra¢do Educagdo Matemadtica.
Professora do Programa de Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica do
Ifes Campus Vitdria e Coordenadora de TCC da Especializagdo Proeja na modalidade a
distancia. E-mail: vilelapaiva@gmail.com.
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a pratica docente, saberes esses muitas vezes negligenciados na formacao
inicial, que dizem respeito ao saber fazer e ao saber ser. “Ou seja, sdo saberes
praticos ligados a agdo, mesclando aspectos conceituais, psico-cognitivos,
curriculares, éticos-politicos, didaticos-pedagdgicos e emocional-afetivos”
(GONCALVES; FIORENTINTI, 2005, p. 80).

Ao discutirmos a formagao do professor e seus saberes, numa
perspectiva de a¢do, trazemos a valorizagdo da experiéncia como um dos
saberes docentes e como tal valorizamos os conhecimentos, os olhares
e as interpretagdes das professoras pesquisadas. Além da aproximagao
a perspectiva do outro, sabemos o quanto é importante a valoriza¢ao do
contexto, conforme acorda Paiva (2011, p. 2):

A importancia do contexto num processo de
aquisi¢ao de saberes, saberes esses que promovem
mudangas, e a compreensdo dos professores em
relacdo aos saberes por eles construidos, exige uma
aproximacéo a perspectiva do outro.

\

Ao falar de uma aproximagdo a perspectiva do outro, Paiva (2011)
apresentaoutrasugestdo paracontinuarmos no caminho dessa pesquisa, uma
vez que aborda a dimensdo do outro como possibilidade de transformagao
pessoal e social.

Esta pesquisa trouxe para a discussdo o contexto de salas de aula de
Matematica do Proeja, que utiliza material construido pelo grupo, numa
linha metodoldgica de resolucdo de problemas. O Proeja teve origem a partir
do Decreto 5.478 de 24/06/2005 e exp0s a decisdo governamental de atender
a demanda de jovens e adultos pela oferta de educagao profissional técnica
de nivel médio, com objetivo de promover a Educagao Profissional com a
Educagdo Basica integrada a Educagdo de Jovens e Adultos. Com vistas a
integragdo o papel do professor e sua formagao tornam-se fundamentais
para que os objetivos do Proeja se concretizem.

Por sua vez, um material dentro de uma perspectiva metodoldgica de
resolucao de problemas exige do professor saberes relacionados ao saber, ao
saber fazer e ao saber ser, necessarios ao desenvolvimento dos principios
que regem o processo de ensino-aprendizagem dentro desta perspectiva e
também do desenvolvimento desse material de forma satisfatoria em sala de
aula. Trabalhar via resolu¢ao de problemas significa, entre outras questdes,
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ter a investigagdo como ponto de partida da relagdo didatica e considerar o
papel ativo do aluno na construgéo de seus conhecimentos.

Para saber utilizar seus conhecimentos mais tarde,
o aluno deve ele proprio construir seu saber,
mobilizando as ferramentas intelectuais de que
dispoe e que podem ser aperfeicoadas. Reproduzir
um saber ndo é a mesma coisa que construi-lo
(BARTH, 1993, p. XX).

Essas colocagdes nos reforcam aideia de transformar o ambiente escolar
em um ambiente investigativo capaz de incentivar a construgao significativa
de conceitos pelos proprios discentes. Skovsmose (2000) denomina esses
ambientes investigativos de cendrios de investigagdo. Afirma ainda que
o ensino de Matematica deve ser critico e investigativo. O aluno, além de
aprender a fazer, deve saber utilizar os conceitos matematicos e construir
estratégias. Mesmo que, algumas vezes, numa situagao especifica o problema
seja uma situagdo artificial, esse pode ser trazido numa perspectiva que
fuja do “Paradigma do Exercicio” e se configure como um “Cenario para
Investigacdo”. E o que Skovsmose (2000) denomina de “semi-realidade”
e ndo é um simples exercicio, mas um convite para que os alunos fagam
investigacdes e possam explorar e tecer suas proprias explicagdes.

Em um ambiente investigativo cada individuo é responsavel pela
construcdo do seu proprio saber a partir das experiéncias que vivencia.
Consideramos entdo que todo sujeito é indissociavelmente humano, social
e singular, dono de uma histédria e “[...] toda relagdo com o saber ¢ a relacao
com o mundo, com os outros e consigo mesmo, de um sujeito confrontado
com a vontade de aprender” (CHARLOT, 2005, p. 45).

Ao envolvermos, na pesquisa, as professoras e as alunas no sentido de
tentar entender como as professoras se movimentavam no contexto dasalade
aula para trabalhar num processo de ensino-aprendizagem da Matematica,
ao mesmo tempo em que construiam seus saberes sobre o Proeja, sobre a
turma, sobre o material e sobre a metodologia de resolu¢ao de problemas,
um ambiente de formagao se configurou. Podemos dizer também que
nesse movimento as relagdes se estabeleceram com os diversos saberes
envolvidos, se tratando de uma formagao num sentido mais amplo, com a
ideia de cultura profissional, como nos diz Charlot (2005). “A cultura nao é
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somente conjunto de saberes, de praticas e de comportamentos, ela adquire
uma forma de individualidade” (CHARLOT, 2005, p. 95). Esse encontro de
pesquisadora, alunas e professoras, num ambiente de investigacao critica
traz, entdo, a perspectiva da relagio com o mundo, onde a formagdo como
cultura é um processo no qual o sujeito é portador e gerador de sentido.
Nesta perspectiva, “[...] é culto aquele para quem o mundo nao é somente
um lugar em que atuar, mas um universo de sentido” (Idem).

Este estudo teve duas pesquisas antecedentes: uma sobre crengas
que alunos e professores do Proeja tinham sobre resolugdo de problemas;
e a outra sobre a atuagdo do grupo colaborativo GEMP (atual GEPEM-
ES) no contexto de construcdo de saber, bem como sobre a forma como
os professores que participam do grupo estabeleciam relacao com o saber
construido nas discussdes e nas interagdes estabelecidas no grupo. As
teorias e os resultados obtidos nesses estudos serviram de subsidios para a
pesquisa atual ja que as questoes se entrelagam e dialogam.

Vale lembrar a observagao de Freire (1997, p. 77), em “Pedagogia
da Autonomia”, quando defende que “Aprender para nds é construir,
reconstruir, constatar para mudar [..]”. Assim definimos nossas agdes,
sempre voltadas para a construgdo ou reconstru¢do, no rumo da mudanga.

2> A PESQUISA

A pesquisa teve como foco duas professoras do Proeja-Ifes, as quais
denominamos de Jadde e Giulia®. Consideramos suas acdes em sala de aula,
as interagdes no grupo de pesquisa e nas reunides individuais de andlise dos
dados coletados, incluindo os referentes as observacdes de aula assistidas
por duas alunas’ do Programa de Iniciagao Cientifica - PIBIC.

Entendendo a pesquisa como instrumento de compreensao da realidade e
de construgio de alternativas, optamos por uma metodologia que nos permitisse

6 Os nomes atribuidos as professoras sao ficticios em homenagem as minhas duas netas.
7 As alunas da Licenciatura de Matemadtica e inscritas no PBIC de 2010 foram Euléssia
Costa Silva e Grazzielly Mazzarim Bernades a quem agradeco a ajuda nas observagdes de
sala de aula e nas discussoes e reflexdes junto as professoras.
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considerar a perspectiva do outro, a importéncia ao contexto e a compreensao
dos professores em relagdo aos saberes por eles construidos.

Essa pesquisa teve inicio em 2010 e se configurou como comunicativa
critica pela importancia dada ao contexto num processo de aquisigdo de saber.
Essa metodologia nos permitiu considerar a formagao como acesso a uma cultura
especifica, de construgido de identidade e de mudangas. Por termos a consciéncia
de que a compreensao da relagdo das professoras com o saber por elas construido
e de que os significados atribuidos exigia uma aproximagao a perspectiva do
outro é que essa escolha metodologica se justifica.

A Metodologia Comunicativa Critica baseia-se na antropologia
interpretativa que busca os sentidos sociais dados pelos interagentes a suas
acOes e interacdes, com base na publicidade da cultura (GEERTZ, 2001).
Foi desenvolvida pelo Centro Especial de Investigagcdo em Teorias e Praticas
Superadoras de Desigualdades (CREA) da Universidade de Barcelona,
a partir, principalmente, da Teoria da A¢do Comunicativa, de Habermas
(1987) e pelo conceito de dialogicidade de Freire (1995). Tem como principio
que a realidade existe, que é possivel conhecé-la cientificamente, e que é
possivel trata-la com objetividade, considerando a realidade composta
por trés mundos: o mundo objetivo, o mundo social e 0 mundo subjetivo.
Dentro desta logica,

O processo de conhecimento da realidade passa
pela reflexdo e interagdo de forma comunicativa
entre as pessoas. Considera-se, portanto, que
uma metodologia de pesquisa que pretende
ser comunicativa critica, deve privilegiar as
interpretagdes, reflexdes e também teorias que
as pessoas participantes possuem a respeito da
realidade social para que se possa compreendé-
la, interpretd-la e, principalmente, transforma-la
(FREITAS, 2011, p. 93).

Nessa perspectiva, o sujeito pesquisado participa de todas as etapas
da pesquisa, reflete sobre sua propria pratica ao discutir e analisar com o
pesquisador seus pontos de vista, angustias e avan¢os. Busca-se na analise dos
dados, identificar, descrever e analisar os dados sob as dimensdes excludentes
e dimensodes transformadoras das praticas e processos investigados. Essas
dimensdes, tanto excludentes como transformadoras, tém relacdo estreita
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com os saberes das professoras pesquisadas e as relagdes que estabeleciam
com seus saberes. A escolha dessa metodologia foi apropriada a realidade
que queriamos estudar - uso de material didatico proprio no Proeja numa
perspectiva de resolu¢iao de problema -, ja que estdvamos dentro de um
processo histdrico ja estabelecido e com duas professoras que nele se inseriram
e procuravam compreendé-lo e aprender com ele. Dessa forma, aspectos
tanto afetivos como cognitivos afloravam o que refor¢ava a escolha de uma
metodologia na qual a subjetividade apoiada no didlogo era o ponto forte.

No caso desta pesquisa, as professoras Jadde e Giulia encontravam-se
frente ao desafio de lecionar numa modalidade de EJA, num curso do Proeja,
com um material novo dentro de uma concepgio de resolu¢ao de problema,
sendo que tanto o curso como a metodologia eram realidades novas para elas.
Essas professoras tiveram, ao longo da pesquisa, a oportunidade de refletir e
trocar experiéncias ao se verem como professoras do Proeja, questionando
seu trabalho em sala de aula e refletindo sobre a metodologia de resolugdo de
problemas. Aspetos excludentes e transformadores ligados aos saberes docentes
foram levantados e puderam ser pontos de discussao e reflexdes conjuntas.

Vale ressaltar que a participagao das professoras no grupo de pesquisa foi
um fator importante para a pesquisa, pois as reflexes no grupo ajudavam nos
dados e nasanalises futuras em relagao aos saberes construidos. Nas reunioes que
faziamos para discutirmos os dados coletados e trocarmos experiéncias, ficava
evidente a for¢a do grupo para que pensamentos e ideias fossem concluidas pelas
professoras, ja que sempre faziam referéncia ao que tinham discutido no grupo
e como este as ajudava a trabalhar com o material produzido ele produzido.

Nessa busca de ver o professor na relagao com o saber necessario para gerir
uma sala de aula de jovens e adultos trabalhadores, saber este construidos por
diversas fontes, e na busca de trabalhar via resolu¢do de problemas, buscamos
observar no processo de construcao de conhecimento a comunicagio, isto é, a
busca de uma nova realidade na qual novas redes de relagdes interpessoais sdo
construidas (HABERMAS, 1990). Nesse processo de troca de experiéncias, de
construcdo de saber e de mudangas de postura, o didlogo foi essencial, ja que o
verdadeiro didlogo mantém vivo a dialética entre a¢ao e reflexdo e contribui para
a emergéncia da aprendizagem, para a atribui¢do de sentido e para a mudanga
de postura do professor nas relagdes com o saber (CHARLOT, 2005).

Tanto Habermas (1990) como Freire (2005) contribuem para o processo
investigativo proposto nessa pesquisa. Nesse processo, o dialogo foi essencial
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para que pudéssemos construir uma cultura que implicasse uma atitude de vida,
avancando na construgio de saberes proprios da profissdo e projetando o que
esta por realizar-se. Resgatando a ideia de formagdo como cultura, sendo que
0 que estd em jogo na formagdo nao é somente a eficacia ou o aprendizado de
uma tarefa ou de uma metodologia de sala de aula, como nesse nosso caso, mas a
busca de uma identidade profissional, que “pode tornar-se o centro de gravidade,
da pessoa e estruturar sua relagdo com o mundo, engendrar certas maneiras de
“ler” as coisas, as pessoas e os acontecimentos”, como diz Charlot (2005, p. 95)

Freire reforca o papel da comunica¢do e do didlogo e dessa forma se
aproxima de Habermas, colocando o didlogo como um meio de libertar-se
e libertar o outro, ao dizer: “Existir humanamente é pronunciar o mundo, é
modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos
sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (FREIRE, 2005, p. 90).

Partimos do principio de que todos constroem conhecimentos na
interagdo com o outro, mesmo que o fagam de pontos de vista e experiéncias
diferentes, sendo a investigagdo numa linha comunicativa critica um espago
de didlogo comum em busca de formas coletivas de se relacionar com o
saber a ser construido, em busca de transformacao da pratica docente e da
superacdo de barreiras.

Os instrumentos de coleta de dados foram: observacbes de aulas,
discussoes no GEPEM-ES, reunides individuais com as alunas e professora
pesquisadora, e memorial escrito pelas professoras sobre suas historias de
vida. Esses vérios olhares nos permitiram um dialogo com as professoras e
uma analise conjunta muito rica.

Como dissemos, os encontros com as professoras se davam nas reunioes
do GEPEM-ES, em reunides especificas para tratar de questdes da pesquisa e
nas aulas observadas. Em cada um desses locais em que nos encontravamos,
seus testemunhos eram repletos de acao e reflexdo sobre a pratica. As
posturas e relatos das professoras Jadde e Giulia durante as reunides de
analise (da qual participavam as professoras, a pesquisadora e as alunas do
PIBIC), como também suas colocagdes ao relatarem suas historias de vida e
suas posturas nos encontros do GEPEM-ES levaram-nos a confirmacao de
que “[...] a resposta aos desafios da realidade problematizadora ¢ ja a agao
dos sujeitos dialogicos sobre ela, para transforma-la” (FREIRE, 2005, p. 193).
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3 AS PROFESSORAS E OS SABERES

As duas professoras sao formadas em Matematica, sendo que Giulia é
mestre em Matemdtica Pura e Jadde nao possui mestrado. Jadde lecionou
nos niveis fundamental e médio, antes de trabalhar no Ifes. Ambas as
professoras diziam gostar muito de trabalhar no Proeja e acreditavam no
potencial de seus alunos. Levar o aluno a descobrir suas potencialidades
e operacionaliza-las estd sob a responsabilidade do professor, da sua
consciéncia e da sua disposi¢do. Para que isso aconteca, faz-se necessario
estabelecer uma rede de relagdes que passa tanto pelo processo racional (em
que o aluno e professor superem a pedagogia das respostas em favor de uma
pedagogia que transforme o aluno em verdadeiro pesquisador (GAMBOA,
2009)), como pelos processos emocional, profissional, institucional e pessoal,
como sugere Charlot (2000, p. 67):

As relagdes que um aluno mantém com esse
professor, sdo sobredeterminadas: sdo relagdes
com seu saber, com seu profissionalismo, com
seu estatuto institucional, com sua pessoa. Uma
vez mais, a questdo importante: o aluno pode
atribuir outros sentidos a uma relagdo definida,
em principio, como rela¢do de saber (o professor
também, alias).

Freire (1997) estabelece uma relagdo onde é priorizada a condi¢do de
sujeito para o outro e onde acontece uma troca. Nela quem ensina aprende
ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender. Para Skovsmose (2007), a
aprendizagem ¢ pessoal, mas tem lugar nos contextos sociais e nas relacdes
interpessoais, emergindo da comunicag¢ao entre participantes.

D’Ambroésio também defende a ideia de que o processo educacional
se estabelece nas relacdes, permeadas por envolvimento emocional. Em seu
percurso de pesquisa, na busca da compreensao da origem do conhecimento,
D’Ambrésio parte do principio de que o conhecimento origina-se do encontro
com o outro, da mesma forma que Charlot e suas relacbes com o saber, na
constru¢do do conhecimento. Nesse didlogo com Charlot, D’Ambrésio (2011,
p.76) afirma que: “[...] o conhecimento se organiza e toma corpo como um fato
social, resultado de interacio entre individuos. Depende fundamentalmente do
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encontro com o ‘outro”, mostrando que o ensino-aprendizagem da matematica
tem que estar em rela¢io direta com a vida e o cotidiano das pessoas, entrando
fortemente a caracteristica social desse processo.

Nas tipologias de anélise, consideramos como primeiro fator excludente
o ndo conhecimento do Proeja pelas professoras. A partir desta dimensdo
construfam saberes como: “Proeja é curso dificil de trabalhar”; “Nao sei
lecionar”. Ao interagirem com o grupo e nas discussoes e reflexdes que faziamos,
percebemos que saberes foram construidos e que elas estabeleceram relagoes
com esses saberes ao dizerem: “A medida que atuava no PROEJA e com minha
participagdo no GEPEM-ES, modifiquei minha relagdo com o curso e com a
forma de agir em sala de aula do Proeja/Ifes” (Jadde).

Como segunda tipologia, consideramos o papel do professor. Como
dimenséo excludente consideramos a visdo que as professoras tinham em
principio do professor: centro do processo de ensino-aprendizagem. Em
diversos momentos as falas delas nos remetem ao professor como o ponto
central do tridngulo pedagodgico: aluno- professor-saber, cabendo a ele
estar a frente da turma explicando o conteudo e corrigindo os erros, como
diz a professora Jadde em momentos diversos: “Cabe ao professor fazer a
sistematizagdo e corrigir as atividades apresentadas”™ “O bom professor é
aquele que fala alto e com firmeza e prepara bem suas atividades”.

Em certos momentos das reunides, quando narravam sobre suas aulas,
as falas da Professora Jadde nos confirmam a existéncia, em principio,
de uma metodologia tradicional de ensino, por exemplo, ao afirmar que:
“Primeiro eu explico... depois eu dou o problema!”. Relacionado a esta
questdo, numa dimensdo transformadora, a Professora Giulia tem como
saber que no PROEJA o professor tem um papel social; a ele cabe se interessar
pela vida dos alunos de forma integral, o que é extremamente importante
para uma relagido de afeto com a turma. Numa rela¢gdo com o saber, no
desenvolvimento da pesquisa, estabeleceram alguns pontos que apontam
para construgdes de novos saberes e avancos sobre o papel do professor e o
fazer em sala de aula.

Hoje consigo dar aulas dialogadas e com maior
envolvimento com a turma, apesar de ainda nio
conhecer bem a metodologia de resolugido de
problema (Jadde).
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Nio me sinto segura de trabalhar nesta perspectiva
de resolugdo de problemas (Giulia).

Cabe ao professor instigar o aluno a participar, a
encontrar um caminho para a solugao (Giulia).

Dentre outras colocagdes das duas professoras, ressaltamos uma em
que a professora Giulia comenta que, no inicio de sua carreira no magistério,
lecionou para uma turma “muito complicada”, e chegou a acreditar que nao
obteria sucesso atuando na sala de aula. Por isso, iniciou um novo curso
superior, que teve de interromper por causa de sua entrada no Ifes. Todavia,
ela teve oportunidade de ter novas experiéncias: “[...] depois, eu vi que o
problema ndo era sé meu nao. Era problema da turma mesmo, do curso,
né? Tanto que depois eu tive outras turmas que eram maravilhosas. E eu
sempre tenho um bom relacionamento com os alunos.” Isso demonstra que
ela construiu um saber da experiéncia de que as turmas e os alunos sao
diferentes, e que os relacionamentos sdo construidos, o que foi percebido
nas analises conjuntas que fizemos.

A Professora Jadde também ressalta que, antes de iniciar o trabalho com
Proeja, ouvia depoimentos negativos de colegas que possuiam experiéncia
com Proeja e, por causa dessas informagdes, ficou receosa de lecionar nessas
turmas. No entanto, com a atuagdao no Proeja, com sua participagao no
GEPEM-ES e com o passar do tempo, modificou sua relagdo com o curso e
com a forma de agir em sala de aula do Proeja/Ifes. Vimos neste depoimento
a construcdo de um saber préprio e mudanca de atitude a partir da relacido
que se estabeleceu com este saber, adquirido a partir das interagées com os
pares, o que demonstra também a “relagao de sentido com o mundo”, dita
por Charlot (2005).

O Proeja ndo era o que ouviu, mas o que construiu ao discutir no
grupo angustias, anseios, dificuldades e tentar em conjunto construir um
caminho para uma boa gestdo de sala de aula no Proeja. Percebemos nestas
interacdes a construcdo de uma identidade profissional como professora do
Proeja. Hoje, bem mais confiante, consegue, segundo ela, estabelecer um
bom didlogo com a turma, a trabalhar os contetudos de forma a envolver
os alunos no sentido que atribuam significado e construam os conceitos.
O que se percebe é que mescla duas metodologias. Apesar de fazer aulas
dialogadas e dar oportunidade ao aluno expor seus conhecimentos prévios
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e trazer suas estratégias ao resolver os problemas, é ela quem sistematiza
e valida as solug¢des encontradas pelos alunos. Coloca este como um
dos papeis do professor, isto é, o de fazer a sistematizagdo e corrigir as
atividades apresentadas.

Ainda falando da professora Jadde, ha um fato ocorrido numa das aulas
em que a aluna fez errado a atividade, mas a professora nao problematizou
ou discutiu o erro especifico daquela aluna. Segundo o relato da professora
e a observagdo de sala de aula, quando ela foi ao quadro e fez a verificagao
da equagdo pedida, a aluna, a0 acompanhar a corregio, percebeu seu erro e
refez a atividade. Fizemos o questionamento: se a aluna nao tivesse percebido
o que errou? Haveria outro momento para retornar a esta questao? Este fato
levou a professora a repensar o papel do erro na aprendizagem. Ela relatou
que realmente ndo havia pensado na importancia de o aluno refletir sobre
seus erros e ndo somente ver a solugdo. Lembro bem sua fisionomia de
perplexidade e de quem descobriu algo importante nessa hora.

Para Charlot (2005), o sujeito, ao se construir e deixar-se construir, é
sujeito de outras construgdes e da sentido ao que constréi nas interagdes
e relagdes que estabelece. Assim essas duas professoras também ao se
posicionarem de forma ativa sdo sujeitos daquilo que fez parte de seu
processo de construgao.

Nio ha saber (de aprender) sendo na relagdio com
o0 saber (com o aprender). Toda relagdo com o saber
(com o aprender) ¢ também relagdo com o mundo,
com 0s outros e consigo mesmo. Nao existe saber (de
aprender) se ndo esta em jogo a relagdo com o mundo,
com os outros e consigo (CHARLOT, 2005, p. 58).

Acreditamos, assim, que o professor colabora ativamente na construgao
de sua hominizagao, e que esta educagio se da no social e de forma singular,
dai a importancia de que ele estabeleca relagdo com os saberes que constrai.
O que signiﬁca considerar nao somente o saber em si, mas o saber nas suas
relagdes com o mundo, pois o uso que fazemos dele é que o transforma em
formas especificas de conhecimentos.

Quanto ao uso do material, tivemos como fator excludente o nio
conhecimento do material e da metodologia que o embasa. A Professora
Giulia, antes de fazer a narrativa de suas aulas, fez uma ressalva sobre a
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metodologia que utilizava nas aulas: “Depende se eu vou usar o material
(referindo-se ao material didatico do Proeja, concebido segundo a metodologia
de Resolugdo de Problemas) ou nao”. Ao longo de sua narrativa, percebemos
que sem o material, sua aula fica bastante tradicional, o que foi confirmado nas
observagdes de aula. No entanto, com o material, mesmo que a professora nao
tenha muito conhecimento sobre o trabalho com a Resoluc¢do de Problemas,
a aula se torna um pouco mais centrada nos alunos, o que demonstra as
potencialidades do material didatico no trabalho pedagogico.

No entanto, percebemos nas falas seguintes que as professoras
expressavam saberes sobre o material ao afirmarem: “O material nédo traz
toda a matéria” (Jadde e Giulia). “As introdug¢des pelo material consomem
muito tempo” (Jadde). “Minha visdo sobre resolucao de problemas é bem
diferente da que estamos discutindo aqui” (Giulia). Ao terem clareza de
que momento diferenciam a sua metodologia e a liga¢ao com o material,
podemos dizer que as professoras também mostram o estabelecimento de
relagdes com esses saberes.

Como para elas a resolugdo de problemas tinha um carater mais de
aplicacdo de conteudos, ficava complicado (antes de nossas reunides)
utilizar de forma adequada o material, motivo pelo qual procuraram
o grupo de estudos e pesquisa-GEPEM-ES. A Resolu¢do de Problemas
proposta no material do Proeja é numa perspectiva metodoldgica que
conduz o aluno a investigar. Assim, situagdes problema sdo propostas com
finalidade educativa, com intuito de se criar um cendrio de investigacdo que
valorize os raciocinios dos alunos, suas experiéncias e, consequentemente,
as estratégias e solugdes para esses problemas, instigando a interagdo, o
didlogo e incentivando o lidar com o novo, com o desconhecido.

Vale lembrar que na metodologia comunicativa critica, os sujeitos
pesquisados participam de todas as etapas, inclusive da analise dos dados,
o que leva a dizer que as conclusdes dessa pesquisa foram construidas e
discutidas com os sujeitos pesquisados. Assim, durante a analise dos
dados, o que ocorreu em reunides prolongadas, as professoras mostraram
ter consciéncia de que adotavam em suas salas de aula uma abordagem
tradicional no processo de ensino-aprendizagem. Afirmavam que, ao
longo de sua formagao, ndo tiveram oportunidade de discutir as diferentes
metodologias e os diferentes aspectos que possuem implicagdes no processo
de ensino-aprendizagem, o que agora era possivel nas discussdes do grupo.
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Além disso, demonstraram preocupagao em conhecer novas metodologias
que tornassem suas aulas mais eficazes, fato que, segundo a professora
Giulia, levou-a a se tornar um dos membro do GEMPEM-ES e participar
ativamente das discussoes e reflexdes do grupo.

Esses fatos e a pesquisa anterior sobre crengas®, da qual as professoras
pesquisadas também participaram, apontaram na dire¢do de que, embora
as professoras possuissem crengas arraigadas sobre o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica a partir de suas experiéncias como alunas e
professoras, estavam abertas a mudangas, apesar de muitas vezes ficarem
receosas por nao terem o conhecimento necessario da metodologia de
resolucao de problemas. No entanto, durante o tempo da pesquisa, elas
puderam rever seus conhecimentos e limita¢des sobre a metodologia de
resolucao de problemas e estabelecer uma novarelagdo com o saber necessario
para gerir a sala de aula numa turma do Proeja-Ifes. Essas relagoes apontam
na dire¢ao de mudancas e desejos de mudangas demonstradas em suas falas,
por acreditarem que isto contribuira para um trabalho mais qualitativo em
suas aulas, no qual o didlogo terd um papel preponderante. O Didlogo como
uma das tipologias de analise, tendo como fator excludente de inicio a falta
de comunicac¢io em aula (retratado, por exemplo, pelo trabalho centrado no
professor), evolui como um conhecimento construido durante a pesquisa,
como podemos perceber quando as professores dizem:

Essas reunides tém sido de extrema importincia
para mim. Nelas estou aprendendo o que ¢
trabalhar com resolugdo de problemas, refletindo
sobre minha pratica e trocando experiéncias. Uma
questdo importante que aprendi nessas reflexées foi
dar maior atengdo ao didlogo, seja com os alunos,
seja com os colegas professores (Jadde).

[...] Aprendi que por meio do didlogo resgatamos as
experiéncias desses alunos (Giulia).

8 Pesquisa acerca das crencas sobre Resolugado de Problemas de professores do Proeja,
desenvolvida no ano de 2009 e 2010 no Ifes pelas alunas Euléssia Costa Silva e Grazzielly
Mazzarim Bernades como alunas do PIBIC, orientadas pela Prof® Dr* Maria Auxiliadora
Vilela Paiva.
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Concluimos, apds a andlise conjunta dessas falas, que mudancgas sao
necessarias e que o grupo nos ajuda a construir novos saberes, a0 mesmo
tempo que relagdes sdo estabelecidas, o que provoca necessariamente
mudanga de atitudes.

Outro ponto de analise considerado diz respeito a escolha dos conteudos
e as interferéncias feitas. Tinha a ver com as escolhas que o professor faz a
partir dos conhecimentos que construiu sobre a turma, sobre o conteudo
no ensino e sobre as experiéncias que ele mesmo vivenciou. Os relatos que
seguem nos fazem pensar em varias questoes ligadas aos contetdos as quais
precisam ser trabalhados em aula. Como nos diz Freire (2008, p. 110), “[...] o
problema fundamental, de natureza politica e tocado por linhas ideoldgicas,
é saber quem escolhe os contetidos, contra quem, a favor de que, contra que”.

Além de uma escolha politica e ideoldgica do conteudo a ser ensinado,
a experiéncia trazida pelas professoras, por meio da reflexdo, levou ao
reconhecimento do elo entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento do
contetido no ensino (conteudo pedagdgico-disciplinar) (SHULMAN, 1986).
Esses dois conhecimentos num processo metacognitivo, ao se relacionarem
por meio do didlogo com o outro, transformam-se e se efetivam em saberes
relacionado a geréncia de sala de aula (PAIVA, 2011).

Esta questao do conteido nao foi aprofundada na pesquisa, pois
nos detivemos as questdes relacionadas & metodologia de resolugdo de
problemas, que para as professoras era o mais significativo no momento.
Por outro lado, o GEPEM-Es estava discutindo a reelaboracdo dos materiais
do Proeja e, consequentemente, entrando na discussdo sobre que contetidos
ensinar, quando e por qué.

4 CONCLUSAO

O processo de construcgdo de saberes e a forma como o professor se
relaciona com esses saberes sao um caminho para uma formagao com vistas
a cultura e, logicamente, ao desenvolvimento profissional e a mudangas.
Autores como Schulman, Freire, Habermas, Charlot e Skovsmose nos
ajudaram a olhar para os diversos saberes construidos pelos professores
(no que se refere a metodologia de resolugcdao de problema, ao Proeja, a
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Matematica a ser ensinada no Proeja), valendo-se para isto da discussao
sobre o material didatico, gestdo de sala de aula e resolugdo de problema e
das experiéncias de sala de aula dos professores.

As relagoes estabelecidas com as colegas de grupo e com as pesquisadoras,
num verdadeiro didlogo com vistas a mudanca e na busca de sentidos de um
trabalho com jovens e adultos, contribuiram para que varias relagoes fossem
estabelecidas ao se construir saberes relativos ao Proeja e a metodologia de
resolucdo de problemas. Acompanhar o crescimento dessas professoras referente
aos saberes produzidos nas intera¢des do grupo, nas reunides individuais e na
sala de aula, durante o processo de comunicagdo adotado na pesquisa, fez-nos
concluir que essa forma de interagdo e de comunicagao permite que sentidos
sejam atribuidos e que relagdes sejam estabelecidas.

Outra questao observada foram as relagdes que as professoras estabeleceram
com suas concepgdes sobre o Proeja e sobre resolugao de problemas e como
puderam rever conceitos e crengas, admitindo a concepgao que embasava seu
trabalho. Percebeu-se que se em principio a relagdo que estabeleciam com o
Proeja era ténue, ao final se sentiam mais parte dele. Eis que uma identidade
como professoras do Proeja se formava. A visdo que possuiam sobre resolugéo de
problemas ficou clara para as professoras, bem como a necessidade de estudarem
e discutirem mais sobre esta questdo, ja que afirmavam ter um conhecimento
estreito sobre o tema, o que dificultava muitas vezes o uso do material.

Esta pesquisa nos permitiu verificar que estudos nos quais os sujeitos
podem se colocar e dar sentido ao que veem e as suas agdes permitem que
mudangas ocorram, que se estabeleca relagdo com o que se constrdi e vive,
0 que propicia a constru¢do de uma identidade, nesse caso de professoras de
Matematica do Proeja.

Percebe-se que num ambiente investigativo, como este da pesquisa,
cada individuo é responsavel pela constru¢do do seu proprio saber a
partir das experiéncias que vivencia. Consideramos entdo que todo sujeito
¢ indissociavelmente humano, social e singular e possui uma histdria.
Retomamos as palavras de Charlot (2005) de que “[...] toda relagdo com o
saber é a relagdio com o mundo, com os outros e consigo mesmo, de um
sujeito confrontado com a vontade de aprender” (p. 45).

Constatamos que o caminho percorrido de forma interpretativa,
comunicativa critica (considerando o mundo objetivo, o social e o subjetivo
dos sujeitos envolvidos), ¢, quase sempre, imprevisivel, mas envolve todos
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os integrantes do grupo com suas reflexdes e saberes, além de ser um
espaco privilegiado para se relacionar com os saberes, se posicionar e tomar
decisodes coletivas. Acreditamos nos grupos de estudos e nas pesquisas como
espacos de formagdo docente e é esta certeza que nos move.
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3| PARA ALEM DAS EXPERIENCIAS DOS
ALUNOS JOVENS E ADULTOS

Alex Jordane?®

1A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO IFES

Este artigo surge das varias inquietagdes que adquiri'® ao longo da minha
experiéncia de vida, sobretudo da minha experiéncia profissional, especialmente
quando comecei a atuar no Instituto Federal do Espirito Santo - Ifes e tive
meu primeiro contato com as agdes do Programa Nacional de Integracdo da
Educacio Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos — Proeja como professor de Matematica de uma turma do
Curso Técnico em Edifica¢oes destinado a alunos jovens e adultos.

Parauma melhor compreensao desse processo, ¢ importante apresentar,
mesmo que suscintamente, o Proeja e suas agdes. O programa foi criado, por
meio dos Decretos n° 5.478/2005 (BRASIL, 2005) e 5.840/2006 (BRASIL,
2006) e a partir desse ultimo se reconfigura e ganha espago, tanto na rede
federal quanto nas redes municipais e estaduais. Desde entdo, muitos
educadores-pesquisadores tém se empenhado em buscar formas de por em
pratica os principios propostos pelo Documento Base do Proeja (BRASIL,
2007a)", quais sejam:

9 Professor de Matematica do Ifes — campus Vitdéria. Mestre em Educacdo pela
UFMG e doutorando, também em Educacdo, pela UFES. Pesquisador do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educagdo Matemdtica do Espirito Santo — GEPEM-ES. E-mail:
alex.jordane@gmail.com.

10 Peco licenca para me posicionar neste trabalho na primeira pessoa do singular, mesmo
sabendo que muitas vezes as questdes apresentadas sdo relativas as varias discussoes
estabelecidas com colegas de trabalho e de pesquisa, pesquisadores e autores e,
sobretudo, com a minha orientadora.

11 As orientag6es para o Proeja foram organizadas em trés blocos: Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educagdo Indigena. Neste trabalho optei por priorizar o Documento
Base que trata do Ensino Médio, visto que é nesse contexto que a pesquisa estd inserida.
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o A inclusio da populagdo em suas ofertas educacionais (BRASIL,
2007, p. 37);

« A inser¢ao organica da modalidade Educagao de Jovens e Adultos-
EJA integrada a educagao profissional nos sistemas educacionais
publicos (BRASIL, 2007, p. 37);

o A ampliagdo do direito a educa¢io basica, pela universalizagdo do
ensino médio (BRASIL, 2007, p. 38);

o O trabalho como principio educativo (BRASIL, 2007, p. 38);
« A pesquisa como fundamento da formacao (BRASIL, 2007, p. 38);

» A consideragdo das condi¢des geracionais, de género, de relagdes
étnico-raciais como fundantes da formacio humana e dos modos
como se produzem as identidades sociais (BRASIL, 2007, p. 38).

O foco do programa é, portanto, a formagao profissionalizante de
alunos jovens e adultos, tanto de nivel médio quanto de nivel fundamental.
Como aponta um dos documentos que sustentam o Proeja, “[...] o caminho
escolhido é o da formacao profissional aliada a escolarizagao, tendo como
principio norteador a formagdo integral” (BRASIL, 2007a, s.p.). Como apoio
a essa formacdo, o Ministério da Educagdo - MEC propos algumas agoes
em diferentes campos. Com o foco no desenvolvimento de pesquisas, bem
como a formacdo de pesquisadores, foram criados no Brasil nove grupos
interinstitucionais de pesquisa em parcerias com a CAPES, com a Secretaria
de Educagdo Profissional e Tecnologica — Setec e com o Proeja, entre eles um
grupo envolvendo pesquisadores da Universidade Federal do Espirito Santo —
UFES e do Instituto Federal do Espirito Santo - Ifes. Outra linha de agdo é a de
formagao de professores para atuarem nos cursos profissionalizantes, através
de cursos de pos-graduagdo Lato Sensu, tanto na modalidade presencial,
quanto na modalidade a distincia, além de curso de aperfeicoamento, todos
eles ofertados pelo Ifes. Além disso, o Instituto Federal do Espirito Santo,
através do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica do Espirito
Santo - GEPEM-ES, tém produzido material didatico especifico para alunos
jovens e adultos. Parte dessa discussdo é discutida em outro artigo deste livro.
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O Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional
com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educa¢do de Jovens e Adultos
- Proeja surgiu em um determinado contexto e tem trilhado, tanto no
Ifes quanto em outras instituicdes brasileiras, seus proprios caminhos.
Compreendemos a importancia de um programa desse nivel, mas também
temos claro que é necessario ampliar os horizontes e pensar na formacao
profissional de jovens e adultos para além de um programa de governo. Com
isso, reforcamos a necessidade de compreender essa formagao ndo somente
como um programa localizado em um determinado periodo histdrico,
mas como uma perspectiva de formagdo que deve perpassar a politica
educacional de nossas instituigdes. Por isso neste trabalho optamos por
utilizarmos a expressdo Curso Técnico Integrado com a Educagdo Basica
na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos - CIEJA, entendendo que o
curso é mais amplo que o Programa a que ele esta vinculado. Dessa forma,
defendemos que os cursos técnicos integrados que atendam alunos jovens e
adultos continuem a ser ofertados nas institui¢cdes de formacao profissional,
independentemente do Programa'?.

Este artigo pretende discutir tanto as experiéncias quanto as
expectativas de alunos jovens e adultos de um Curso Técnico Integrado
com a Educacido Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
mais especificamente de uma turma do Curso de Edificagdes. A pesquisa
foi desenvolvida com alunos ingressantes do Curso de Edificagdes no ano
de 2011. Em consonancia com o referencial tedrico que da suporte a este
artigo, as experiéncias serdo tratadas como background e expectativas como
foreground. Ambos os termos serdo discutidos mais adiante.

2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para tentar entender um pouco do background dos alunos envolvidos,
bem como do foreground, utilizei alguns instrumentos diferenciados.

12 Essas discussdes foram realizadas com colegas, pesquisadores da drea, mais
especialmente com a professora Ligia Arantes Sad e com o professor Rony Cldudio de
Oliveira Freitas. Aproveito, mais uma vez, para agradecé-los pelas importantissimas
contribuices nesta pesquisa.
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Os dados acerca do background, como questdes socioecondmicas,
idade, sexo, tempo fora da escola, entre outros, foram produzidos a partir de
trés diferentes instrumentos:

1.Dados retirados do Sistema Académico. O Sistema Académico ¢ um
software de gerenciamento de dados mantidos pelo Registro Escolar e
alimentados, tanto pelo proprio Registro Escolar quanto pelos professores
ao longo do ano, como contetdo trabalhado e presenga dos alunos.

2.Dados fornecidos pelo Nucleo de Gestao Pedagdgica - NGP. O
NGP prepara, a cada nova turma, uma apresentagdo com alguns
dados dos novos alunos. A apresentacio é feita para os professores
conhecerem algumas caracteristicas dos novos alunos.

3.Questionario aplicado pela professora Marcia Brandao Santos Cade.
A professora Marcia estava, naquele momento, desenvolvendo a sua
pesquisa de doutoramento e aplicou um questionario para a Turma 2.
Com base nesse questionario, gentilmente cedido pela professora,
alguns dados foram produzidos.

Os dados relativos ao foreground dos alunos foram produzidos a partir
de uma atividade interdisciplinar com questdes relacionadas a perspectivas
futuras, planejamentos a curto, médio e longo prazo, organizagao do tempo
de estudo, enfim, situagdes vinculadas diretamente as expectativas de vida
daqueles alunos.

A atividade foi elaborada por um grupo interdisciplinar de alunos-
professores e professores de um curso de aperfeicoamento com foco no
Proeja, em 2010 (JORDANE et al., 2010). O objetivo do material produzido
por esse grupo é fazer uma primeira aproximagao entre alunos, seus
professores e algumas disciplinas que serdo desenvolvidas ao longo do
curso. No texto introdutorio, direcionado ao aluno os autores deixam claro
para esses sujeitos que, com o uso do material, ele “[...] terd a oportunidade
de socializar experiéncias vividas, conhecer novas pessoas, superar desafios
e vislumbrar o inicio de uma trajetdria que se inicia agora, e que certamente
atingira patamares mais elevados” (JORDANE et al., 2010, p. 01).

As primeiras segoes desse material foram dedicadas a elaboragdo de um
“Mapa da Vida” e solicitava ao aluno que fizesse um “mapa registrando as datas,
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os eventos/situa¢des que marcaram sua vida desde o seu nascimento até os dias
atuais” (JORDANE et al., 2010, p. 05) e outros que poderiam surgir nos préximos
dez anos. Em seguida os alunos eram provocados a estabelecer metas e organizar
um planejamento a curto (06 a 12 meses), médio (03 a 05 anos) e longo prazo (10
anos). O professor Roberto' solicitou aos alunos que fizessem algumas dessas
atividades. As respostas dos alunos foram recolhidas, fotocopiadas e organizadas
de acordo com as informagdes que apresentavam.

3 ATURMA PESQUISADA

Ja conheciamos o professor de Matematica que atuaria na turma e
ja tinhamos sua autorizagdo para entrar em suas aulas. O professor de
Matematica, Roberto, é experiente, além de dar aulas em turmas dos CIEJA,
tem desenvolvido pesquisas especialmente sobre a produgdo de materiais para
os CIEJA. Durante o periodo inicial de observacio, o que mais incomodava
o professor Roberto era o excesso de alunos na turma, 51 em uma tnica sala.

4 O BACKGROUND

Os termos backgound e foreground serdo utilizados aqui na perspectiva
de Alrg e Skovsmose (2004). O primeiro refere-se a realidade socio-cultural-
politica-econdmica em que uma pessoa se insere, bem como suas experiéncias
de vida. O foreground pode ser entendido como a forma que as pessoas “[...]
interpretam suas possibilidades, tomando como referéncia seu contexto politico,
cultural, economico e sua propria posicao social” (ALR® e SKOVSMOSE, 2004,
p- 160), ou seja, retine as expectativas de vida, considerando a sua realidade. Esse
conceito sera mais discutido posteriormente.

A turma de 2011 apresentava algumas caracteristicas que a destacava
das demais turmas dos CIEJA. O processo seletivo no Ifes, mesmo para
as turmas dos CIEJA, sempre se baseou em uma prova com conteudos de

13 Roberto é um nome ficticio atribuido ao professor de Matemdtica da turma de alunos
ingressantes em 2011 no Curso de Edificagdes (CIEJA).
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conhecimentos gerais, como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia. Especificamente, no processo seletivo para entrada em
2011, os critérios foram alterados para trés focos:

1.Idade: Os candidatos mais velhos obtiveram uma pontuagdo
melhor, chegando a 20 pontos para quem tinha mais de 55 anos. A
menor pontuagdo, 5 pontos, foi dada aos candidatos com idade entre
18 e 25 anos;

2. Tempo de conclusdo do Ensino Fundamental: A maior pontuagio,
30 pontos, era destinada aos alunos que concluiram o Ensino
Fundamental ha mais de 20 anos, sendo que os alunos que haviam
concluido em até 5 anos, obtiveram 10 pontos;

3.0rigem escolar: A prioridade foi dada a alunos oriundos de escola
publica que obtiveram, neste critério, 35 pontos. A menor pontuagao
do critério foi para os alunos oriundos de escolas particulares, que
obtiveram 5 pontos. (IFES, 2010)

Dessa forma, os alunos mais velhos, que concluiram o ensino
fundamental ha mais tempo e em escola publica, possuiam uma vantagem
sobre os demais. A turma de 2011 era composta, em sua maioria, por esse
perfil de alunos.

No Gréfico 1 é possivel perceber que 35 alunos, o que representa mais
de dois ter¢os da turma, tém idades iguais ou superiores a 28 anos.
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Gréfico 1- Histograma das Idades
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Fonte: Sistema Académico, Ifes.

Os alunos apresentavam algumas dificuldades na escrita, o que
ocasionava dificuldades também em muitos conceitos matematicos.
Podemos ver essa situagdo nos textos produzidos pelos alunos em uma
atividade aplicada pelo primeiro professor de Matematica da turma 2011,
Roberto. Uma das questoes dessa atividade objetivava saber como cada
aluno gostaria de estar daqui a 10 anos. A Figura 1 e Figura 2 apresentam a
dificuldade de escrita de duas alunas da turma.

Figura 1- Resposta da aluna da turma 2011
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Fonte: Atividade aplicada em 09/02/2011
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Figura 2 - Resposta da aluna da turma 2011
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Fonte: Atividade aplicada em 09/02/2011

Além disso, com base em dados informados pelo Nucleo de Gestao
Pedagdgica do Ifes, o primeiro ano de Edificagdes, 2011, era formado por uma
pequena maioria (55%) masculina e, aproximadamente, dois tergos dos alunos
tinham renda familiar inferior a dois salarios minimos. Do total de alunos,
20% estavam empregados na construgdo civil, ramo de atuagao do curso,
outros 20% estavam desempregados e os 60% restantes estavam empregados
em outras areas. A maioria, muitas vezes com o apoio da familia, havia
buscado o curso pensando em uma melhor inser¢do no mercado de trabalho,
apesar de estar um longo periodo fora dos bancos escolares e enfrentar as
dificuldades da vida, de acordo com a resposta de uma aluna (Figura 3):

Figura 3 - Resposta da aluna da turma 2011
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Fonte: Atividade aplicada em 09/02/2011

As dificuldades na escrita, aliadas ao longo tempo fora da escola, foram
alguns dos fatores que influenciaram, de alguma forma, a grande evasao ou
pelo menos auséncia dos alunos, questio que irei discutir na proxima secéo.
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5 PERMANENCIA - UM DOS DILEMAS ENFRENTADOS
PELA EJA

Uma das questdes enfrentadas na EJA e, consequentemente nos CIEJA,
e que tem preocupado professores, gestores e pesquisadores é o alto indice
de faltas dos alunos, culminando em um indice de conclusao de curso muito
baixo, frente a outras modalidades de ensino. Os dados do didrio escolar
da turma obtidos pelo professor de matematica apontam que o nimero de
faltas cresceu significativamente, desde o primeiro bimestre'* até o final do
curso. Para uma ideia mais clara, o Grafico 2 apresenta o numero de alunos
acima e abaixo de 75% de presencas' nas aulas de Matematica dos quatro
bimestres e em todo o ano letivo, conforme a dltima coluna.

Gréfico 2 - Presenca dos alunos

Presenca dos alunos
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Fonte: Diario Escolar de Matematica, acessado no
Sistema Académico

14 O curso é organizado de forma anual e dividido em quatro bimestres.

15 A referéncia de 75% foi feita com base no indice de frequéncia minimo permitido para
que o aluno seja aprovado no ano letivo, apesar de ndo ser constatada uma ligacdao
direta entre evasdo e repeténcia.
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A partir do segundo bimestre, quando é deflagrada a greve, mais da
metade da turma néo estava mais frequentando as aulas regularmente. E dos
52 alunos ingressantes, apenas 21 alunos possuiam um indice de frequéncia
que permitia a continuidade dos estudos no segundo ano do curso. Essa
relagdo fica mais complicada ainda quando analisamos as situacdes finais
dos alunos. Dos 21 alunos aptos a irem para o segundo ano, apenas 15 foram
aprovados, como representado no Grafico 3:

Grafico 3 - Situacao final dos alunos

Situacao
Final

Fonte: Diario Escolar de Matematica, acessado no Sistema Académico

Ao final do ano, o indice de evasdo ficou em torno de 60% e o indice
de aprovagdo em torno de 29%. Entre as diversas causas desse alto indice
de evasdo/reten¢ao algumas merecem uma atengio especial, mesmo que ja
pontuadas anteriormente:

« O longo periodo de afastamento da escola desde a conclusio do
Ensino Fundamental;

As dificuldades nos processos de leitura e escrita;
o O numero excessivo de alunos em sala de aula (52);

O longo periodo de greve e um consequente desdnimo por parte dos
alunos (91 dias).
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Mas esse indice elevado nao era esperado nem por professores
(informagédo obtida em conversas tidas com eles), nem pelos proprios alunos,
(informagao obtida através dos registros de suas expectativas). Em uma
atividade realizada no comeco do ano letivo eles tiveram a oportunidade
de explicitarem quais eram os seus planos para o futuro e como pretendiam
coloca-los em pratica. Esses planos serdo tratados na se¢do a seguir.

6 O FOREGROUND

Uma questdo de extrema relevancia, sobretudo nas discussdes acerca da
educacdo de jovens e adultos, é a ideia de se partir da experiéncia dos alunos.
Nao ha duvida, principalmente entre os pesquisadores desse campo, que os
processos educativos devem ndo s6 valorizar, mas também ser iniciados a
partir das experiéncias que os alunos, jovens e adultos trazem consigo. Freitas
(2010), que desenvolveu sua pesquisa de doutorado no Proeja, toma como
base de toda a discussao feita por ele duas afirmagoes, sendo que uma delas
considera que “[...] o estudante adulto traz consigo experiéncias de vida que
devem ser valorizadas” (FREITAS, 2010, p. 96, grifo meu). Dai a importéncia
de conhecer o background dos alunos, como ja apresentado anteriormente.
Mas alguns autores, sobretudo o dinamarqués Ole Skovsmose, tem apontado a
necessidade de pér em pauta também o foreground dos alunos, principalmente
daqueles “[...] que pertencem a grupos sociais desfavoraveis e marginalizados”
(SKOVSMOSE et al., 2012, p. 234).

Skovsmose, juntamente com outros colaboradores, tem definido o “[...]
foreground de uma pessoa como suas interpretagoes das oportunidades de
vida em relagao ao que parece ser aceitavel e estar disponivel no contexto socio-
politico dado” (SKOVSMOSE et al., 2012, p. 235), ou seja, esse fendmeno tem a
ver com o projeto de vida, quais as expectativas que uma pessoa tem para sua
vida (SKOVSMOSE, 2008). O foreground é como a pessoa, ao refletir sobre a
sua realidade, entende suas possibilidades para a vida, incluidas ai estdo suas
possibilidades de aprendizagem. O foreground ¢ altamente dinamico e vai se
refazendo a partir da vivéncia das experiéncias. As possibilidades de vida hoje
podem ser diferentes das possibilidades de vida de amanha.

A importancia de se considerar o foreground em situagdes educacionais
advém, portanto, da estreita relacdo entre suas expectativas (futuro) e suas
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motivagoes para aprender (presente). Conhecer tais expectativas pode
nos ajudar, como professores, a entender o significado que nossos alunos
atribuem a aprendizagem em relagdo as suas vidas futuras.

Considerando o significado da aprendizagem como
relacionado mais ao futuro que ao passado, enfatiza
que o sentido de escolaridade dos estudantes, em
geral, e de educagdo matematica, em particular,
ndo ¢ apenas cognitivo por natureza, mas também
socio-politico. O significado dado & aprendizagem
esta ligado as condigdes sociais, politicas, culturais
e econdmicas do aprendiz e como ele as interpreta.
(SKOVSMOSE et al., 2012, p. 235)

O foreground esta intimamente ligado as intengbes quanto a
aprendizagem. Em nosso caso, um curso profissionalizante, essa relacao
se torna ainda mais forte. Muitos de nossos alunos jovens e adultos veem
no curso uma possiblidade de concretizar seus planos futuros, quase
sempre em busca de uma movimentagdo social, de uma condic¢io atual de
sobrevivéncia para uma vida melhor, tanto para si quanto para sua familia.
“Estudar e escolher uma profissdo parece ser um modo de escapar deste
cenario amedrontador” (SKOVSMOSE et al., 2012, p. 244).

O conhecimento do foreground dos alunos pressupde um estudo
aprofundado de suas realidades e de conversas, ou “entre-vistas”, sobre
suas expectativas de vida. Skovsmose et al. (2009) destacam que, nesse tipo
de pesquisa, ndo é possivel encontrar o foreground em sua forma “pura”, o
que exige do pesquisador uma posicao de efetivo didlogo. Assim os autores
utilizam o termo “entre-vista™® de Steiner Kvale (1996)".

Consideramos elegante esta formula¢do, pois ressalta a natureza de
um processo soliddrio, um “ver-juntos”, que sintetiza nossas intengdes. O
pesquisador nao tem uma agenda oculta, isto ¢, para o entrevistado nada é

16 Inter-view
17 KVALE, Steiner. Inter-views: An introduction to qualitative research inter-viewing.
Thousand Oaks, CA: Sage Publications, 1996.
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secreto no design da investigacao, o que garante a validade (ou legitimidade)
desse processo (SKOVSMOSE et al., 2009, p. 244).

Dada a dificuldade em conseguir realizar “entre-vistas” com os alunos,
optamos por apresentar alguns dados que podem apontar indicios do
foreground desses alunos.

Parti entdo para a andlise do material recolhido e fotocopiado por
mim, referente as atividades desenvolvidas pelos alunos. Vale lembrar que as
atividades abordavam questdes como perspectivas futuras, planejamentos
a curto, médio e longo prazo, organizag¢do do tempo de estudo, enfim,
situagdes relacionadas diretamente com as expectativas de vida daqueles
alunos. Traremos algumas dessas questdes que nos ddo indicios do
foreground desses alunos.

O planejamento a curto prazo (06 a 12 meses) quase sempre estava
vinculado as possibilidades de aprendizagem. Algumas delas relacionadas
a conhecimentos basicos de leitura e escrita, como é o caso da resposta de
aluno (Figura 4):

Figura 4 - Resposta do aluno da turma 2011
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Fonte: Atividade aplicada em 09/02/2011

A maioria (55%) das respostas aponta para o desejo de estudar,
terminar o primeiro ano com boas notas e superar as dificuldades. Outra
parte, 16%, relaciona, de alguma forma, o sucesso nos estudos ao mundo
do trabalho, seja em busca de um emprego, de estagio, ou como melhoria
da atual situagdo. Os 29% restantes apresentam expectativas diversas,
incluindo outros estudos, como cursos de inglés, compra de automoveis,
viagens, melhoria financeira e questdes religiosas. Um aluno me chamou a
atenc¢ao, como destacado na Figura 5:
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Figura 5 - Resposta do aluno da turma 2011

Fonte: Atividade aplicada em 09/02/2011

Além de suas perspectivas frente ao curso (estudar ininterruptamente),
das questdes ligadas a profissao (receber promogéo) e da melhoria financeira,
ele nos chama a atengdo para a possibilidade e vontade de compartilhar
seus conhecimentos com os colegas de trabalho. Essa postura denota uma
preocupagdo em ndo somente produzir conhecimentos para seu proprio
desenvolvimento, tanto profissional quanto pessoal, mas também em dividir
esse conhecimento com aqueles que o cercam. Infelizmente esse aluno
(Figura 5) abandou o curso logo apds o primeiro bimestre. E importante
destacar que entre a expectativa e a realizagdo ha uma grande distancia.
Ele parecia bem intencionado, mas isso ndo bastou para que concretizasse
suas aspira¢des. Muitos outros fatores interferiram e podaram a realizacao
e concretizacdo da formagao e, consequentemente, de uma vida melhor,
profissional e pessoalmente.

Em relagdo ao planejamento a médio prazo'® (03 a 05 anos) a maioria
dos alunos, 55%, afirmou o desejo de estar trabalhando na éarea, sendo que
35% disseram apenas que desejam estar com o curso concluido, sem fazer
mengcao direta ao trabalho na area. Mais de um quarto dos alunos declarou
o desejo de continuar seus estudos, seja em cursos superiores (25%), seja
em outros cursos ligados ou ndo a construgao civil (7,5%). Como os dados
produzidos se referem a um curso profissionalizante, esses numeros

18 Como considerei mais de uma resposta por aluno, a soma das respostas ultrapassara
0s 100%.
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confirmam a importincia de se pensar o curso para que os alunos possam
atuar diretamente no mercado de trabalho, mas também nos indica que
uma parcela significativa manifesta o desejo de continuidade nos estudos.
Em relagdo as metas para longo prazo (10 anos) o nimero de alunos que
desejam ter concluido um curso superior aumenta para 43%, sendo a resposta
que mais aparece. Dentre esses, encontramos ainda 3 alunos (8%) que querem
dar aulas e uma aluna (3%) que pretende fazer uma pds-graduagéo (Figura 6).

Figura 6 - Resposta da aluna da turma 2011
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Fonte: Atividade aplicada em 09/02/2011

Muitos alunos (30%) fizeram mengao ao fato de ocuparem uma posigao
social melhor, usando termos como “estar bem de vida” e “ter tido sucesso
na vida”, como apresentado na Figura 7:

Figura 7 - Resposta da aluna da turma 2011
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Fonte: Atividade aplicada em 09/02/2011

Por ser um curso de nivel médio, seria aceitavel considerar que o
numero de 43% de alunos que querem fazer um curso superior é baixo.
Porém, como esses alunos tiveram varios momentos em que foram
excluidos do processo educacional e estdo, em sua maioria, acima dos 30
anos de idade, esse indice é significativo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A perspectiva “de melhoria das proprias condi¢oes de vida” (BRASIL,
2007b, p. 13), com base nos estudos, ¢ um fato marcante na vida desses alunos
jovens e adultos. Continuar os estudos em um curso superior ¢, pelo menos
para uma parcela deles, uma meta a ser perseguida. Muitos sabem que esse
caminho dificilmente sera trilhado por eles e, talvez por isso, focam-se nos
estudos de nivel médio.

Pensar uma educagio matemdtica integrada a um curso
profissionalizante pressupde pensar além das questdes especificas do
conteudo dessa disciplina. Pressupde considerar expectativas dos alunos
e, mais que isso, pressupde considerar que a matemdtica deve conseguir
ajuda-los na escola e, sobretudo, ajuda-los a almejarem e buscarem uma
vida melhor para eles e para sua familia.
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4| UM FRACASSO INSTITUCIONAL DO
PROEJA - REPRESENTACOES SOCIAIS
E DIAGNOSTICO INSTITUCIONAL:
UM ESTUDO DE CASO A PARTIRDO
IFES - CAMPUS COLATINA

Diemerson Saquetto®
Maria José de Resende Ferreira*®

1INTRODUCAO

Por que tanta dificuldade em considerar a politica de inclusdo da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e do Programa Nacional de Integracao
da Educagéo Profissional com a Educagdo Basicana Modalidade de Educacio
de Jovens e Adultos (Proeja)? A resposta a este questionamento talvez tenha
seu prologo nas palavras do professor Miguel Arroyo (2005) que diz sobre a
necessidade urgente da produgao de pesquisas que reconstruam a imagem
real da EJA e que estas possam superar a imagem bastante preconceituosa
que ainda é dominante. Qualquer pesquisa que empreendamos em EJA ou
Proeja, ndo deve apenas pensar os estudantes como sujeitos experimentais,
mas sim, pessoas circunstanciadas a um espago educacional repleto de
vivéncias preconceituosas e estereotipadas. Pessoas que adentram a vivéncia
educacional com a expectativa de ampliar seu corolario de potencialidades
em prol de uma vida mais digna e repleta de outras possibilidades que o

19 Doutor em Psicologia. Mestre em Histdria Social. Pés-graduado em Educacdo
Profissional Integrada a EJA. Fildsofo e Psiclogo. Professor de diversos cursos e
Coordenador Geral de Pesquisa, Extensdo e Pds-graduagdo — Ifes Campus Colatina.
E-mail: saquettto@gmail.com.br.

20 Doutora em Educacdo. Coordenadora do Proeja e Professora do Ifes Campus Vitdria.
Atua nos cursos de Licenciatura de Quimica, de Letras - Portugués e da Especializagdo
Proeja na modalidade Ead. E membro do Grupo de pesquisa Proeja/Capes/Setec-ES.
E-mail: majoresende@yahoo.com.br.

93



9%

SAQUETTO, Diemerson
FERREIRA, Maria José de Resende

saber possibilitaria. No entanto, vemos crescerem os currais de pesquisa que
veem nestes estudantes uma oportunidade de alavancar dados, emergindo
bons frutos em alguns casos, e estes saltam-nos ao averiguar as revistas
cientificas de pedagogia e educagdo, no entanto, pouco percebemos quanto
a construgdo de pesquisas que apresentem o fracasso da politica publica
circunstanciada as problematicas que lhe sao concernentes.

Arroyo (2005) adentra em seus estudos, o campo das dicotomias
historicas entre o saber técnico e o saber académico, e para tanto mostra-
nos o desprezo arraigado no imaginario social diante de tudo que é corpo
e pratico, e, portanto, concernente ao mundo do trabalho. Os preconceitos
nio nascem por acaso, uma vez que as estereotipias sdo fotografias
embasadas de nossos medos profundos diante do diferente, que ha tanto
tempo denominamos a-normal, barbaro e bizarro. Alguns no século quarto
“ousaram” ndo falar grego e nem latim, usavam “estranhas” vestes de peles
de animais e no cabelo “peculiar” gordura: estes eram os que estavam
fora das fronteiras, dos limites, e receberam o desprezo social na forma
da estereotipia. Hoje os “barbaros” siao os “esquecidos” (termo utilizado
também por Arroyo) do sistema educacional - os jovens e adultos apartados
por algum motivo da educagao formal adentraram ao lugar fronteirico
do estrangeiramento social, sdo assim taxados de “anormais” e diante
das necessidades proprias que a atrofia pedagogica que o proprio sistema
colocara, recebem do social, e mesmo de profissionais da educagao, o lugar
secundarizado de uma educagio menor e as vezes deficiente. E justamente
este lugar “negativo” a que foram delegados/renegados os alunos do Proeja.
Tanto tem-se falado, escrito, academicizado, pouco, porém, tem-se provado,
articulado, mantido, sobre essa tal politica de inclusao.

O aluno do Proeja ndo precisa de uma pedagogia da compaixao, ou
piedosa, pois, se assim se der, de fato estamos excluindo ao falar de inclusao.
No entanto, quando Arroyo coloca que o “capitalista ndo deixa nada de fora”
sentimos na discordancia. Uma vez que a formula¢ao de um eixo do mal é
necessaria para cumprir a fungdo dialética propria da ordem do desejo. As
estereotipias histéricas mostram que a identidade de um grupo ¢ afirmada
pela nega¢do de outro, a demonizagdo da alteridade é justamente aquilo
que afirma um grupo. Quando um sujeito mata um outro por causa de um
ténis, é justamente porque este fora excluido de uma economia dos desejos
de que ele ndo poderia fazer parte, uma vez que a sua existéncia garante os
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privilégios do “donatario” do ténis. Uns tem acesso, outros marginalizados,
desejam o que nio possuem. E aquele que possui mantém a ordem dialética
justamente porque ndo quer ser desprivilegiado. Os alunos do Proeja
acabaram, desta maneira assumindo este lugar, denunciado por Marx e
por Foucault, de anormalidade, da despotencializacdo, que inclusive, esta
presente no imaginario de educadores que perpetuam estigmas.

O que pensar entdo sobre uma politica de inclusdo educacional,
quando esta fracassa? Que aportes permitiram o seu findar? Que elementos
serviram de despotencializa¢do e problematizagao?

Existe no duo articulavel estabelecido entre a EJA e o Proeja: a perpe-
tuacdo de estereotipos historicos de exclusio, a que denominamos de es-
trangeirizagdo - ou sindrome de Meursault (fazendo alusdo ao “Estrangeiro”
de Camus). Estes estereotipos sdo potencializados em Institui¢oes “acostu-
madas” a uma ideia de exceléncia nascitura de outras conjunturas, também
histéricas. Processo em que o Instituto Federal de Educag¢ao Tecnoldgica do
Espirito Santo (Ifes) ndo ficara ileso.

As Representagdes Sociais em sua teoria hodierna de Serge Moscovici é
suficiente campo para a captagiao do sentido deslocado, diga-se estrangeiro,
de profissionais e de alunos do Proeja sobre si proprios, praticas e saberes,
a fim que se tenha tragado um diagndstico minimo para a compreensdo do
que vem a ser um fracasso institucional. Sim! O Proeja nem sempre ¢ belo,
inclusivo e perene: o Programa também fracassa e circunscreve dificuldades
oriundas de suas estereotipias, e portanto, também fracassa e fecha turmas.
E justamente este ponto que buscamos analisar no presente artigo.

A EJA-EPT, Proeja do Ifes Campus Colatina possui uma histdria de
formacao de profissionais com relativo sucesso para a vocagao do mercado de
trabalho regional. Tal afirmativa baseia-se no grande nimero de inser¢des dos
formandos na area de Seguranga do Trabalho. Apds a mudanga do curso para o
Integrado ao Ensino Médio com Técnico em Comércio, que se acreditava, ainda
mais associado a vocag¢ao do mercado regional, o desinteresse estabeleceu-se e
as turmas escassearam-se, diante da pouca procura para entrada na Instituicao,
mesmo com o nimero grande de incentivos governamentais.

Surgem-nos indagagdes do tipo: Que elementos sdo circunstanciais
para o fracasso da modalidade EJA em uma determinada localidade
(exemplo do caso Ifes Campus Colatina)? Podemos atribuir este fracasso
a dindmica institucional de desvincula¢do e ao desinteresse de criacdo de
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metodologias mais adequadas, avaliagdes, empreendimentos de acesso,
curriculo e planejamento, como os elementos primordiais para o (in)sucesso
da modalidade? Ou existem outros elementos que podem ser associados ao
diagndstico de fracasso? Acredita-se que o fracasso institucional de um
Programa especifico para o publico com perfis da EJA deve-se a uma série
de fatores que reforcam a estereotipagem dada a modalidade. O insucesso
ndo ¢ de responsabilidade docente ou discente, mas institucional. O mapa
complexo desta cartografia instituida permitiria, ainda, e em aspecto
pratico, a gestdo de instrumentos avaliativos eficazes para a percepgdo da
“saude institucional” dos cursos nesta modalidade. Intentamos, assim,
identificar e discutir a luz da Teoria das Representagdes Sociais os elementos
constitutivos do fracasso de um curso de Proeja, segundo a dtica dos alunos
e dos profissionais envolvidos.

2 REPRESENTACOES SOCIAIS

Pensando, pois com Moscovici (1990) que as relagdes sociais estdo
profundamente ligadas com transformag¢des no pensamento, acreditamos
que a Teoria das Representagdes Sociais nos ¢ muita cara para a andlise de
fendmenos partilhados no social, uma vez que os objetos de nossa analise
sao antes de tudo representagdes de um grupo. De um grupo de estudantes,
de um grupo de profissionais de educagdo, de grupos institucionais. Ou
ainda como nos ajudaria Spink (1996) sao crengas, imagens e simbolos
partilhados pelo grupo, sdo conceitos imbuidos de sentido gestores e gerados
do/no compartilhamento do cotidiano, organizando a realidade e a pratica
social. As Representagdes Sociais residiriam no senso comum, segundo
Moscovici (1978), permitindo compreender maneiras utilizadas pelo
grupo para transformar aquilo que lhe é externo e estranho em elementos
formadores de sua hermenéutica de mundo, naquilo que é familiar para os
participes do contexto. Objetiva-se e ancora-se. Organiza-se pelo cognitivo
e pelo afetivo (GUARESCHI E JOVCHELOVITCH, 2002). Rela¢bes entre
o sujeito e o objeto ndo se resumem ao ideal, mas confrontam-se em
relagio continua nas préticas e simbolizacdes do sujeito (SA, 1998). De
fato o objeto “se faz carne” em um sujeito que ndo se torna o objeto, ou



Pesquisas em Educacdo
de Jovens e Adultos

objetos, ndo é por eles consumido, mas a eles donatario. O sujeito deve as
suas representagdes sociais a constante re-constru¢ao da realidade, possivel
na doagao de sentido, da interpretacdo e constru¢ao do mundo que lhe é
envolto (JOVCHELOVITCH, 2000, p. 41).

A Teoria das Representacdes Sociais possui, no entanto, diversas
abordagens metodoldgicas, e para este estudo utilizamos a abordagem
estrutural proposta por Jean-Claude Abric (1998; 2001; 2005).

O precipitado, enquanto objeto, que ¢ partilhado por um grupo social,
da sentido as vidas em seus manejos coletivos e individuais, e tal sentido
ndo se dissocia das praticas que também sdo partilhadas, conferindo assim
a manutengio identitdria de tais grupos (TRINDADE, NASCIMENTO E
GIANORDOLI-NASCIMENTO, 2006, p. 190). Jean-Claude Abric (1998) coloca
que uma representaciao é composta de dois sistemas: um nticleo que é central e
outro que é periférico. O sistema central é assim definido por Abric (1998, p. 33):

Umsistemacentral (onucleocentral),cujadeterminagao
¢ essencialmente social, ligada as condi¢oes historicas,
socioldgicas e ideoldgicas, diretamente associado aos
valores e normas, definindo os principios fundamentais
em torno dos quais se constituem as representacdes.
E a base comum propriamente social e coletiva que
define a homogeneidade de um grupo, através dos
comportamentos individualizados que podem parecer
contraditérios. Ele tem papel imprescindivel na
estabilidade e coeréncia da representacio; assegura a
perenidade, a manutencio no tempos; ele é duradouro e
evolui — salvo em circunstancias excepcionais de modo
lento. Além do mais, ele é relativamente independente
do contexto imediato dentro do qual o sujeito utiliza
ou verbaliza suas representagdes; sua origem esta em
outro lugar, no contexto global - histérico, social,
ideoldgico — que define as normas e os valores dos
individuos e grupos.

Os esquemas centrais sdo, pois normativos, gerando o sentido e o valor da
representacdo, e a0 mesmo tempo organizando os elementos unificadores dos
elementos representativos conferindo-lhes estabilidade. Ja o sistema periférico
¢ mais individualista e contextual gracas as experiéncias vividas no cotidiano
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e, portanto, sdo mais flexiveis. Sua importancia reside no fato de promover a
ancoragem da realidade, e sendo condicionais, acabam por apontar o excepcional
da representacio (MOLINER, 1992, p.328). Temos, portanto, que o sistema
periférico, concretiza, regula e mesmo protege as representagdes de uma possivel
desestruturacéo. Flament (1989; 1994) destacando a importincia dos esquemas
periféricos percebe que os prescritores comportamentais, ou seja, a orientagdo das
acdes e as modulagdes personalizadas, que justificam determinada compreensao
e mesmo a defendem, residem justamente nos elementos periféricos.

Comprometendo-nos com a gestao do Proeja como fendmeno institu-
cionalizado na partilha da realidade do social, percebemos que a esta teoria
e sua metodologia particular, nos sio suficientes para as afirmagoes que re-
alizamos em seguida.

3 METODOLOGIA:

Desenvolvemos uma pesquisa de abordagem qualitativa delevantamento,
conforme enfoques a seguir:

 Participantes:

A pesquisa se deu com o nimero de 40 alunos do Proeja Campus
Colatina. Acrescidos aos profissionais da educagdo diretamente ligados ao
processo de formagao dos cursos historicamente, assim como os profissionais
da educagao hoje ligados a formagdo dos educandos do Proeja (n=10).

o Instrumentos:

O instrumento segue a logica do roteiro semi-estruturado contendo
os dados pessoais do participante; questdes que contemplam a estrutura
atual do curso, expectativas futuras e sugestdes de melhorias, problemas
cotidianos, dificuldades e visdo representacional do curso. Intenta-se no
questionario considerar questoes do tipo “evocacao” seguindo o modelo
das Representagoes Sociais pela oOtica estrutural, ou seja, questdes do tipo
“associagdo livre”; mais questdes abertas do tipo entrevista. O instrumento
dedicado aos profissionais da educagdo seguiu a mesma légica, no entanto,
contaram questdes proprias como as relacionadas a curriculo, avaliagéo,
evasdo e gestao educacional.
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o Procedimento de Coleta de dados:

O pesquisador-entrevistador compareceu ao Campus e pela incursdo
que lhe é prépria, ou seja, constituir-se professor do Proeja, escolheu
alunos aleatoriamente, segundo a presenca nas salas de aula e segundo a
manifestagdo de desejo de participagdo na pesquisa. Houveram sujeitos de
todos os periodos do Curso Técnico em Comércio e de alunos finalistas
dos dois ultimos semestres do Curso Técnico em Seguranga do Trabalho.
Buscou-se isonomia representativa e estatisticamente tratavel. Com a devida
autorizagdo institucional, aplicou o instrumento (roteiro semi-estruturado),
procurando-se conservar as caracteristicas informais e situacionais da
conversagdo. A logica do instrumento é a de questiondrio, todavia, as
questdes de associagdo livre, do tipo evocagdo, foram tomadas de imediato
na forma de entrevista.

Os profissionais que trabalham com o Proeja foram escolhidos segundo
seu cargo, tempo de trabalho na instituicdo e ligagdo com o Programa. A
légica do instrumento de coleta de dados, no entanto, foi inteiramente na
forma de entrevistas gravadas, e estas posteriormente foram transcritas.

o Procedimento de Analise dos dados:

Os critérios de analise que utilizamos basearam-se na principiologia
proveniente da Teoria das Representacdes Sociais. Desta forma, utilizamos
compreensdes de discurso que buscam chegar ao Nucleo Central das
Representagoes Sociais, além dos processos de ancoragem e objetivagio,
norteadores da Teoria Classica Moscoviciana. Foram-nos tteis para isso,
programas estatisticos de articulagdo psicossocial: Alceste (Analyse Lexicale
par Contexte d'um Ensemble de Segments de Texte) - para analise do
discurso dos profissionais de educagdo mais propriamente para a andlise
das questoes das entrevistas, que foram gravadas, e portanto, com um maior
volume de dados; e, EVOC-2003 para as questdes de “associagdo livre”
presentes nos questionarios dos estudantes.

Em seguida, utilizou-se para a categorizagao dos eixos e classes identificados
pelo Alceste, e das questoes ndo submetidas ao programa os critérios estabelecidos
por Bardin (1977) de Analise de Contetido, na busca da promocéo de sentido que
nos permitisse a melhor analise dos dados obtidos.
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4 RESULTADOS

O corpus de anilise das entrevistas dos profissionais de educagao
ligados diretamente com o Proeja nesse Campus (n=10), possuia 10 UCIs
(unidades de contexto inicial) que corresponde as divisdes primarias dos
textos analisados, que em nosso caso, seriam justamente o numero de
sujeitos participantes das entrevistas. O corpus destas 10 UCIs apresentou
180 UCEs (unidades de contexto elementar) distribuidas que seriam
justamente as ideias frasais, com 78,95% de material textual analisado, o que
indica consisténcia razoavel dos discursos. Coloca-se aqui que entendemos
por consisténcia ndo o conteido primario das entrevistas concedidas, mas
sim, o pardmetro indicado pela quantidade/qualidade do material analisado
pelo software Alceste.

As UCEs possuem uma relagdo de for¢a que as une a determinada
classe apresentada por um valor estatistico de qui-quadrado (X?). A analise
destas classes se da por meio de uma Classificagdo Hierarquica Descendente
(CHD) (CORTEZ; SOUZA: 2008; NASCIMENTO; MENANDRO: 2006)
que especifica a classificacdo do vocabulario com sua frequéncia e forga
de relagdo. Este mecanismo classificatdrio nos permite a caracterizacao
dos “ntcleos centrais representativos”, ou as conjungdes significativas
dos discursos, em dendrogramas relacionados por coeficientes (r) nos
possibilitando a discussao estabelecida por suas relagdes.

A CHD dos discursos dos profissionais de educagdo, do Campus
Colatina, sobre os seus cursos de Proeja, permitiu-nos identificar 4 classes,
subdivididas em dois eixos. A classe 1 com 18 UCEs (12,00% dos dados
analisados) denominada: “A inexisténcia de um projeto definido - a falta
de reconhecimento do Proeja institucionalmente” apresentou aspectos
relacionados a um dos eixos centrais do insucesso de uma politica publica,
ou seja, a imposi¢ao governamental de uma dada politica ndo planejada, e,
ndo discutida suficientemente, entre os participes do projeto de implantagao.
A classe 2 com 77 UCE:s (51,33% dos dados analisados) denominada: “Entre
a bolsa e o cansaco - a falta de reconhecimento do Proeja na gestio de
suas peculiaridades” fora a classe mais representativa, ou seja, com maior
namero de UCEs analisadas, e que apresentou um indice de proximidade (r
=0,65%) com uma relagdo mais forte com a classe 1. O cansaco e a concessio
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de bolsas para o “auxilio” dos estudos do aluno Proeja foram alguns dos
muitos pontos problematicos e desestruturantes, enquanto dificuldades para
o sucesso do Programa. Enquanto a classe 1 aponta problemas estruturais da
ordem da implantagao, a classe 2 apresenta problemas, também estruturais,
todavia da ordem da manutencio. Estas duas classes formam o eixo do
fracasso identitario do Proeja, ou seja, as peculiaridades que caracterizam o
Programa, mas que sao suplantadas e, enquanto dificuldades, sdo partilhadas
por outros cursos, mas que na Institui¢ao apontada, representam o ponto
de negagéo e confronto de profissionais e alunos, e que caracterizam, pelo
nao enfrentamento, o insucesso. Denominamos este eixo de: “O Fracasso
Identitario - o nao Reconhecimento e a Falta de Gestao”, pois nega, pelo
ndo enfrentamento, as dificuldades classicas do Programa.

O segundo eixo nao apresenta relagdo com o primeiro (r = 0,0), pois
mesmo indicando dificuldades que ocasionaram o insucesso do Proeja,
estas circunstancias apontadas no segundo eixo, sio dotadas de um outro
ponto analitico, a falta de demandas. O segundo eixo que denominamos:
“O Fracasso dos Invisiveis - a Inexisténcia de Demandas” apresenta o
segundo bracgo do fracasso do Proeja, ou seja, a inexisténcia de demandas
empresariais e da sociedade local pelo curso. A classe 3 com 17 UCEs (11,33%
dos dados analisados) e que denominamos: “A Invisibilidade do Proeja face
os participes do programa - inexisténcia de demanda dos estudantes”,
nos mostra que o curso é preterido a outros equivalentes na sociedade
local, e que a maneira como ele foi formulado, coloca nos estudantes,
uma descaracterizagdo que o torna depreciativo. A classe 4 com 38 UCEs
(25,33% dos dados analisados) a que denominamos: “A Invisibilidade do
Proeja face as condi¢cdes de empregabilidade - inexisténcia de demanda
empresarial”, refere-se a0 ndo comprometimento da classe empresarial
local com demandas que possibilitassem a empregabilidade do profissional
Técnico em Comércio. Néo se trata, pois de uma virtuose sem embasamento,
falar em fracasso, as conjungdes estruturais apontadas pelos profissionais,
e relatadas por alunos, demonstram que a Instituigdo cansou-se do lugar
esvaziado de sentido que o curso se alocara pela for¢a das intempéries postas.
As fragilidades do curso diante da auséncia de demandas e das dificuldades
negadas pelos profissionais, e assim ndo superadas, demonstram que a
politica publica deva ser vertida em um ponto de viragem outro, que nio a
sua manutencao.
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Abaixo segue o Dendrograma gerado pelo Alceste, com as nomeagoes
das classes e eixos, assim como as palavras que compdem seus nucleos e
os valores de qui-quadrado de cada palavra (X?) que sinalizam a sua
importancia semantica dentro de cada classe.

Figura 1- Dendrograma do corpus lexical das entrevistas com profissionais do Proeja

r=0,0

r=0,65 r=0,35

Classe 1:(12,00%) Classe 2:(51,33%) Classe 3:(11,33%) Classe 4:(25,33%)

(18u.ce)-A (77 u.ce) -Entrea (17 uce) -A (38u.ce)-A

inexisténcia de um bolsa e o cansaco - invisibilidade do invisibilidade do

projeto definido - a falta de reconheci- Proeja face os Proeja face as

a falta de reconheci- mento do Proeja na participes do condigbes de

mento do Proeja gestdo de suas Programa - empregabilidade -

institucionalmente peculiaridades inexisténcia de inexisténcia de
demanda dos demanda
estudantes

Palavra x* Palavra x> Palavra x* Palavra x*

SUJ_06 56 aula+ 19 anos 49 tecn+ 33

implement+ 48 professor+ 17 acredit+ 32 SuJ_o7 33

feit+ 37 estud+ 13 clientela 24 mercado 27

escola+ 27 aluno+ 12 médio 22 profissional+ 20

falh+ 23 grande+ 09 ensino 14 form+ 17

quest+ 12 dificuldade+ 08 comércio 13 seguranca 17

projeto+ 12 prepar+ 08 SuJ_o3 13 exist+ 15

adulto+ 1 bolsa+ 07 integr+ 10 comérci+ 15

foss+ 10 =tempo+ 06 cursos 10 objetivo+ 14

vamos 09 vocé 06 ser 09 relacéo 14

pesquis+ 09 sala 05 mei+ 09 Colatina 14

profissionais 09 SUJ_04 05 tivess+ 09 instituicao 12

publico 09 realidade+ 05 repens+ 07 demand+ 1

publica 09 contetldo+ 05 faz+ 07 trabalh+ 09

pergunt+ 09 acab+ 04 curs+ 06 campus 08
subsequente 06 empresa+ 06
poss+ 06 divulga+ 05

deve+ 05
| |
0 Ifracasso Iden.t|tér|o } O Fracasso dos Invisiveis —
Onéo Reconheamiento e aInexisténcia de Demandas
a Falta de Gestao

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo
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Com finalidade elucidatoria e a fim de exemplificarmos as proposi¢oes
dos resultados obtidos com os profissionais de educagdo, e assim,
visualizarmos as Representa¢des Sociais apontadas, colocamos alguns
trechos das Unidades de Contexto Elementar (u.c.e’s) abaixo, seguindo a
formatagao original do Alceste:

Classe 1: “A inexisténcia de um projeto definido - a falta de
reconhecimento do Proeja institucionalmente”

1. ndo foi uma coisa discutida, ndo foi uma #questao que foi discutida
antes pra depois ser #implementada, entdo comecou a #falha dai. o
que foi que aconteceu: foi uma #politica #publica que #falou que
seria #implementada #nas #escolas, mas nao houve uma discussao
do #projeto efetivo pra ser implantada #nas #escolas.

2. assegurar a permanéncia #destes alunos aqui na #escola. e por uma
#falha em #projeto, #falha no #implementacgao. #falha na capacita¢ao
dos #profissionais. porque #profissionais capacitados nos temos, mas
nos estivamos em outra linha. estdvamos na linha do ensino médio
profissionalizante e o Proeja e ensino médio profissionalizante, mas
ndo com este #publico que é o jovem e o #adulto.

3. faltou essa #pergunta. faltou essa disposicdo em #saber se os
#profissionais #queriam, ou bancavam, o Proeja. que #contribuiu para
que o curso nao #fosse um sucesso, mas #dizer que #deu certo ou nao
#deu certo, tem muitos outros cursos que a gente #implementa aqui
que vao #nessa mesma dire¢ao e nao sdo nem pra jovens e #adultos.

4. como em qualquer #lugar. o-que aconteceu com o Proeja foi a
falta de #reconhecimento da #proposta #desta #politica #publica e na
forma como foi essa #politica foi #implementada #nas #escolas.

Classe 2: “Entre a bolsa e o cansaco - a falta de reconhecimento do
Proeja na gestido de suas peculiaridades”

1. ou vocé se esforca #pra fazer ou vocé pede #pra sair e entdo vai
embora. no Proeja a #realidade e que #dificilmente estes #alunos
#estudavam. a gente costuma até fazer um procedimento #diferente,
#aulas com avaliacdo dentro-de #sala e durante #as #aulas,
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2. porque o seu #interesse e continuar recebendo aquele #dinheiro.
infelizmente, infelizmente mesmo, isso acontece aqui e nao é pouco
nio. isso, das #bolsas deveria ser melhor #estudado, melhor analisado,
porque se isto também #pudesse garantir nosso #aluno ate-o final do
curso, valeria a pena, mas a gente sabe que nio garante, porque, vou
#dar um #exemplo que tive em #sala de #aula,

3. e como ja foi #abordado a #grande #maioria #vem por #causa
do #dinheiro, por #causa da #bolsa. a primeira preocupacio deles e
assinar o comprovante para eles receberem o #dinheiro.

4. a minha #dificuldade primeiro: #alunos que reclamam muito de
estarem cansados, cansados, e cansados, #pra #estudar, mas eles veem
aqui #pra #estudar. entdo pensa_se que eles estdo buscando isso,
mas ndo foi o-que eu vi. eles querem, mas nao sabem como e nao
conseguem. vi #uma #grande preocupagdo deles mais com a #bolsa
que eles ganham do que com o #estudo.

Classe 3: “A Invisibilidade do Proeja face os participes do projeto -
inexisténcia de demanda dos estudantes”

1. mas como Proeja e #ensino #médio #integrado, eu particularmente
ndo #acredito, a #gente teve #anos de #experiéncia que mostra que a
propria #clientela ndo quer esse #curso.

2. mas ele tem que estar organizando a sua vida para-que ele #possa
frequentar o #curso na sua totalidade, do inicio ao fim. entdo, isso
e uma #coisa que conta muito, pois eles ndo vem #preparados para
#fazer um #curso de trés #anos, trés #anos e #meio, eles vem assim: a
eu #vou #fazer apenas um #ensino #médio com desmotivagao.

3. s6 que o técnico em comércio, talvez a #gente tenha que #repensar
nos #cursos que vao ser ofertados, se #for ter de-novo, por-que muita
#gente pode pensar o seguinte: por-que #vou ter um diploma em
técnico pra atuar #numa loja, no comércio?

4. o-que eu #acredito basicamente e o seguinte: o Proeja ndo deu
certo porque a nossa #clientela aqui em Colatina, ela nao se encaixou
naquilo que o governo esperava de um Proeja.
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5. o aluno #chegava aqui sem ter nenhum #emprego na #area de
comercio e ele #acreditava que tendo um #curso na #area de comércio
ia #fazer com-que ele #chegasse #numa empresa de-muito #anos no
mercado, e esta empresa fosse recebe-lo de bragos abertos.

Classe 4: “A Invisibilidade do Proeja face as condicdes de
empregabilidade - inexisténcia de demanda empresarial”

1. O Proeja nao deu certo no #campus #Colatina porque nao ha uma
#demanda muito latente com #relagdo a esta #formaciao #técnica.
o #mercado ndo reconhece a #capacitacdo deste #funcionario, nem
a nivel #profissional, em #fim ndo reconhece nem no sentido de
remunerar bem esse #funcionario, nem de atribuir importancia a ele
dentro #das #empresas.

2. na verdade #parte #do pouco ou nenhum reconhecimento
#das #empresas com #relacdo a este #profissional se #deve #ao
distanciamento que a #instituicdo, e ate mesmo de nos professores,
temos deste #mercado.

3. para essas pessoas, para este empresariado aqui de #Colatina mais
valia um #funcionario com experiéncia na #prépria loja #trabalhando
com eles a algum tempo, #do que um jovem com curso de #comercio.

4. nos #deveriamos ter fomentado mais no #mercado a #necessidade
deste #profissional que e um #profissional que tende a contribuir
efetivamente para a gestao empresarial, especialmente em #Colatina,
onde o #mercado e extremamente marcado pelo #comércio,

5. o0 problema e a aplica¢io pratica, pois ndo temos um empresariado
dentro #da cidade que #entendeu o curso de #comércio, #apesar #da
gente ter #divulgado, foi procurado o clube de diretores lojistas, uma
#série de coisas.

Os estudantes do Proeja (n=40) também foram questionados sobre a
composicao global do curso que fazem. Por meio do sistema de evocagao -
livre associagdo, o sistema cognitivo ¢ incitado a emitir ideias objetivadas
e ancoradas no nucleo de suas reais averiguagdes da realidade e que
compdem uma estrutural do tipo “senso comum” que sdo os contetidos
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livres das reificagoes morais e cientificas, esperadas socialmente, mas que
correspondem o movimento de atuagdo social realmente significativo.
O que apresentam-nos o Nucleo Central Representacional de trés objetos
especificos, e que funcionaram como aliciadores de suas opinides sobre
eles, a saber o que correspondia o “Ifes”, o “Proeja ideal” e o “Proeja real”,
este ultimo tendo por bases suas vivéncias cotidianas. O software EVOC
apresentou os quadros esquematicos abaixo seguindo a ordenagao da Teoria
do Nucleo Central (modelo estrutural) das Representa¢des Sociais segundo
proposto pelo Professor Jean-Claude Abric.

Quadro 1- Caracterizagdo do “Ifes” segundo Estudantes do Proeja

Ordem média de evocagao <2,2 | Ordem média de evocagao >=2,2
aprendizado 10 2,200 | capacitagcao 6 2,833
educacgédo 8 1,875 | compromisso 5 3,000
L conhecimento 6 2,333
" ensino 6 2,333
2 futuro 8 2,750
S oportunidades 6 2,667
= organizagao 7 2,857
2 qualidade 16 2,250
responsabilidade 5 3,000
seriedade 5 3,600
¥ | qualificacso 3 2,000 | amizades 3 2,667
S dedicacao 4 3,000
& dificuldades 3 2,333
% emprego 3 3,667
C reconhecimento 3 3,333
NOTA: nimero total de evocagbes = 182; nimero total de palavras diferentes = 82

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Temos deste modo que o Nucleo Central representacional dos estudantes
do Proeja sobre o “Ifes” é a sua propria caracterizagdo enquanto uma instituigao
educacional em que o aprendizado ¢é a principal fun¢ao. Lugar de qualificagao,
capacitacdo, conhecimento, e que devido a sua qualidade e seriedade
possibilitaria um futuro melhor e com empregabilidade. E digno de notar
que como conteudo negativo tenhamos apenas a evocagdo de “dificuldades”,
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e estas sdo decorrentes da ambiéncia situacional em que estdo inseridos. A
relagdo logica do aprendizado, quando em dedicagdo e com responsabilidade,
possibilitaria um futuro melhor e com emprego, por fazerem parte de uma
instituicdo reconhecida, se faz presente, e 0 que nos colocaria diante da dificil
realidade, ja impressa nos discursos dos profissionais sobre a falta de demandas
para o curso destes. Este conteiido angustiante é um dos elementos centrais de
outras Representagdes, e que implica-nos pensar sobre o fracasso como negagao
de uma expectativa semeada nos estudantes como objeto nao realizado.

Quadro 2 - Caracteriza¢do do “Proeja - Ideal” segundo Estudantes do Proeja

Ordem média de evocagao <2,5 | Ordem média de evocacdo >=2,5
O
Il | capacitacéo 8 2,000 | oportunidades 6 2,833
g pratica 6 1,333 | organizagao 10 2,600
g qualificacdo 7 2,857
S
(o
(O]
e
\© |visitas-técnicas 4 1,750 | empenho dos 4 2,500
© professores
[}
S entusiasmo 3 2,500
>
g flexibilidade de
()
o horério 3 3,000

NOTA: numero total de evocacdes = 135; nimero total de palavras diferentes = 76

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Quando estes mesmos estudantes sao questionados diante do objeto
de um Proeja ideal, como politica publica suficiente a permitir-lhes alcangar
os objetivos esperados, no Nucleo representacional aparecem a capacitagdo,
ponto positivo, no entanto, os outros apontamento foram acompanhados
pelo campo da necessidade. Afirmam, os alunos, a necessidade de mais aulas
que versem sobre a realidade do campo de trabalho, ou seja, pela pratica,
com vistas a uma qualificagdo mais aprimorada, possivel pela organizagao,
por mais visitas técnicas, por um curso que conceda oportunidades, mas que
elas sejam possiveis por um maior empenho dos professores, que promova
entusiasmo. O curso ainda tem outro dificultador, o horéario, que nio os
permite sair do trabalho, aqueles que o tem, e ir & escola sem correrias.

107



108

SAQUETTO, Diemerson
FERREIRA, Maria José de Resende

Quando colocado o objeto “Proeja real”, ou seja, o Proeja que eles
experenciam cotidianamente como lugar de aprendizado, de partilha
de suas vivéncias, e de suas expectativas, a relagdo de ambiguidade entre
positividade e negatividade tem seu cume, pois percebemos o lastro
dicotdmico estabelecido entre o desejo que estes estudantes possuem e a
implicagdo situacional a que estdao imersos.

Quadro 3 - Caracteriza¢do do “Proeja - Real” segundo Estudantes do Proeja

Ordem média de evocacgao <2,2 | Ordem média de evocagao >=2,2
0 |oportunidade 15 1,667 | desmotivacao 6 2,833
A
.©
v
c
@
>
o
g
[
desorganizacdo 4 1,250 | aprendizado 3 2,500
% |qualificacao 3 1,667 | cansaco 4 2,250
e capacitacao 4 2,750
S crescimento 3 2,333
= educacéo 3 2,667
2 futuro 3 4,333
profissionalizacdo 3 3,000
NOTA: numero total de evocacdes = 149; nimero total de palavras diferentes

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

O ndcleo Central é o desejo de oportunidades, mas nas zonas
periféricas logo encontramos os elementos que circunstanciam o fracasso,
apontados como a desmotivagdo, a desorganiza¢do e o cansago. Mesmo
que existam elementos sazonais de qualificacdo, que pode ser unido a ideia
inicial de oportunidade, assim como é a capacitacéo, a profissionalizagédo, o
aprendizado, o crescimento e a educagéo - elementos sindnimos.

Os estudantes versam muito sobre essa dualidade estabelecida
entre o desejo de melhorar de vida, de ter um futuro, e a0 mesmo tempo,
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terem suas expectativas frustradas pelo fracasso das demandas e do nao
reconhecimento. Perceber que o findar deste curso se da em fracasso é, pois
relativo, uma vez que os estudantes reconhecem as dificuldades e o espago
real de aprendizado, no entanto, veem-se num lugar despotencializado e
desmotivado, sabido o retorno minimo que esperam. O lugar do fracasso
ndo é uma averiguagao de facil resolucdo, ou ainda compreensdo dados os
muitos lugares em que este se estabelece, assim, firmar um posicionamento
contrario, afirmando que o sucesso se encontra ¢ uma fantasia falaciosa que
ndo cumularemos afirmar.

5 CONSIDERACOES CONCLUSIVAS:

Acreditamos que o fracasso institucional de um Programa especifico
de Proeja deve-se a uma série de fatores que reforcam a estereotipagem
dada a modalidade de EJA. Percebemos, com os dados levantados que o
insucesso ndo é de responsabilidade docente ou discente, mas institucional.
O mapa complexo desta cartografia instituida permite-nos compreender de
modo elucidativo que o Fracasso e as Representacdes Sociais oriundas do
processo de articulagao do Proeja devem-se a problemas identitarios, ou de
ndo reconhecimento, de demandas latentes presentes em todos os participes
da conjuntura educacional.

Compreendemos que tanto profissionais, quanto alunos, percebem
a importancia do Proeja enquanto Politica Publica, mas desencontram-
se no jogo complexo de interesses que o permitiria alcangar resultados
mais prosperos. As constantes dificuldades e as necessidades advindas
da constante exigéncia de reconstru¢ao desmotivam os participes que
aos poucos passam da esperanga motivada a realidade desconcertante e
frustrante. Responder por que uma politica publica educacional extingue-
se em determinado momento parece-nos colocar um questionamento sobre
a ordem do desejo, que quando extinto, ndo sustenta as premissas que
permitiriam a sua manutengao.
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5| REFLETINDO SOBRE A HETEROGENEIDADE
NA EJA: UM ESTUDO REALIZADO NA 2°
ETAPA DA EJA ENSINO MEDIO EM
ICONHA-ES

Gabriela Biancardi Braga™
Patricia Pereira de Souza*

1INTRODUCAO

Este estudo propds uma reflexdo sobre a heterogeneidade presente
nas turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da E. E. E. F. M. “Cel
Antdnio Duarte”, especificamente na 22 etapa da EJA Ensino Médio do
2° Semestre de 2012. O tema heterogeneidade na EJA passou a despertar,
particularmente, uma inquietude no ano de 2009, quando, ao lecionar a
disciplina de Educagéo Fisica na E.E.E.F.M. “Cel. Antoénio Duarte”, houve
a necessidade de adaptar as atividades ministradas aos diferentes publicos
presentes nas salas de aula dessa modalidade de ensino.

Ao iniciar o curso de Especializagao Proeja, no Instituto Federal do Espirito
Santo, através das discussdes, dos foruns e dos estudos realizados, percebemos
que esse tema também incomodava bastante alguns colegas, pois consideraram
que os alunos da EJA possuem caracteristicas muito distintas, e isso gera um
conflito de interesses que dificulta o trabalho docente.

A partir dessa inquietude inicial, nasceu a necessidade de pesquisar
sobre a heterogeneidade nas turmas de EJA. Na ocasido, no ano de 2009,
leciondvamos nas turmas de EJA da E.E.E.F.M. “Cel. Antonio Duarte”.

21 Licenciada em Educagdo Fisica. Especialista em Educagdo Fisica Escolar. Professora
de Educagdo Fisica na rede municipal de Piima. E-mail: gabrielabiancardi@bol.com.br.
22 Licenciada em Educacdo Fisica/UFES. Especialista em Histdria Social do Brasil/UFES.
Mestre em Educagdo/ FAE-UFMG. Professora da Prefeitura Municipal de Vila Velha/ES e
da Faculdade DOCTUM, Vitdria/ES. E-mail: patriciapsouza38@hotmail.com.br.
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Por possuir uma clientela cujo histérico é pautado na exclusio, a
escola precisa compreender que muitos alunos da EJA possuem uma
cultura propria e saberes acumulados ao longo da vida. E essas experiéncias
podem contribuir no processo educativo, por isso precisam ser valorizadas
e inseridas no planejamento das aulas. Considerando esses aspectos,
Oliveira (2004) afirma que existe uma complexidade nas relagdes com
a clientela de EJA que precisa ser considerada. No ambito das praticas
pedagdgicas, ha diferencas de interesses, de motivagdes e de atitudes (face
ao processo educacional entre os jovens, adultos e idosos), que precisam ser
compreendidas por todos envolvidos nesse processo.

Nesse sentido, torna-se de fundamental importincia que a escola
conhega bem os sujeitos frequentadores das suas salas de aula, com o
objetivo de voltar suas a¢des pedagogicas para esse publico, fazendo com
que seja cumprido o disposto na legislagdo educacional, especificamente,
nas Diretrizes Curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos (BRASIL,
2000) e no Caderno de Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos
(ESPIRITO SANTO, 2007).

Como metodologia, foi aplicada a revisao de literatura, tendo como
principais autores Cosme (2011), Paiva (1973) e Oliveira (2004), seguida de
uma pesquisa qualitativa descritiva com pesquisa de campo na E. E. E. F.
M. “Cel. Antonio Duarte”, a unica institui¢ao de ensino de Iconha-ES que
atende aos alunos da EJA no 2° segmento do Ensino Fundamental e também
no Ensino Médio.

Como procedimentos de pesquisa efetuamos observagido, entrevista
semiestruturada com 18 alunos e 9 professores da 2@ etapa da EJA-Ensino
Médio, 1 pedagoga e o diretor da referida instituigdo de ensino, entre os
meses de julho e dezembro de 2012.

O presente artigo teve como objetivo geral analisar a heterogeneidade
na modalidade EJA no contexto social do municipio de Iconha-ES, através da
proposta pedagdgicadaE. E. E. F. M. “Cel. Antonio Duarte”, especificamente
na 2* etapa da EJA Ensino Médio do 2° Semestre de 2012. Como objetivos
especificos, tivemos: pesquisar a histéria da E.E.E.EM. “Cel. Antdénio
Duarte”, bem como a trajetéria da oferta da modalidade EJA na mesma;
analisar a EJA dentro da sua proposta pedagdgica; observar a metodologia
utilizada pelos professores para trabalhar a heterogeneidade nas turmas de
EJA; e levantar a relagdo ensino e aprendizagem dessas turmas.
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2 BREVE HISTORICO DA EJA NO BRASIL ENO
ESPIRITO SANTO

No decorrer da historia da educagao brasileira, muitos movimentos
sociais contribuiram para a criacdo de politicas publicas educacionais que
contemplaram também a Educa¢io de Jovens e Adultos.

De acordo com Paiva (1973), no periodo do Brasil Colonia a educagio
era conduzida pelos jesuitas e a instrugdo dos indigenas se resumia ao
dominio das técnicas de trabalho. Com a vinda da familia real portuguesa
para o Brasil, reorganizou-se o sistema de ensino a fim de atender a demanda
educacional da aristocracia portuguesa e preparar pessoas para ocuparem
fungdes técno-burocraticas.

Na década de 1910, com a Primeira Guerra Mundial ocorreu uma
pequena mobilizacdo que trouxe a tona a necessidade de expandir a
educacdo de adultos como nos relata Paiva (1973, p. 168):

[...] a mobilizacdo iniciada com a Primeira Guerra,
entretanto, ao trazer a tona a necessidade de expandir
a rede de ensino elementar, levantou também o
problema da educagdo dos adultos. A abordagem
do problema, contudo, se faz em conjunto: o tema
¢ a educagdo popular, ou seja, a difusdo de ensino
elementar. As reformas da década de 20 tratam da
educacio dos adultos a0 mesmo tempo em que cuidam
da renovagdo dos sistemas de um modo geral. Somente
na reforma de 28 do Distrito Federal ela recebe mais
énfase, renovando-se o ensino dos adultos na primeira
metade dos anos 30.

Nos anos 30, ocorreu uma mudanga no cendrio politico brasileiro cujo
objetivo foi mostrar o Brasil para o mundo como um pais de produgio,
por conta disso houve a exigéncia de formar mao de obra especializada.
Nesse novo contexto, foi criado o Ministério da Educagao e Saude Publica
a fim de organizar as agdes educacionais no Brasil. Percebe-se entdo que o
estado brasileiro passou a se preocupar mais com a educa¢io. Em 1934, foi
promulgada a nova Constituicdo Federal que, pela primeira vez, prescreveu a
obrigatoriedade do Estado na defini¢ao das diretrizes da educagao nacional
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e também citou a educa¢do como direito de todos e responsabilidade da
familia e do poder publico. Soek (2009) afirma que é na Constituigdo de
1934 que aparece, pela primeira vez, a necessidade de oferecer educagao
basica também para jovens e adultos que ndo haviam frequentado a escola
quando criancas, rompendo com a ideia predominante, até entdo, de que a
escola era necessaria somente para criangas.

Na década de 40, ocorreu uma movimentagdo um pouco mais intensa
a favor da EJA. Cosme (2011, p. 21), comenta que

[...] em 1947 foi criado o Servigo Nacional de
Educa¢do de Adultos (SNEA) - com o objetivo
de orientar e coordenar os trabalhos do Ensino
Supletivo. O SNEA gerou vdrias agbes que
permitiram a realizagdo da 1* Campanha Nacional
de Educacgdo de Adolescentes e Adultos - CEAA.

Mas os movimentos dessa época buscavam ainda atender a crescente
demanda de mao de obra da industrializagdo e cumprir as exigéncias da
Organiza¢ao das Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
- UNESCO.

Paiva (1973) ressalta que desde o final da década de 50 até meados da década
de 60 viveu-se no pais uma efervescéncia no campo da educagdo de adultos e da
alfabetizacao. Nesse cenario, surge a figura de Paulo Freire com uma nova visao
de educagdo e uma pedagogia inovadora de combate ao analfabetismo.

A proposta de Freire baseava-se na realidade do aluno e nos
conhecimentos que o mesmo ja possuia. Oliveira (2004) relata que para
Freire homens e mulheres situados em um contexto histdrico-social
estabelecem relacdes com outros seres, sendo capazes de refletir sobre a
sua propria realidade, fazendo-a objeto de seus conhecimentos, bem como
transforma-la. Nesse sentido, Freire (1994, p. 225) relata que “[...] a pessoa
conscientizada é capaz de perceber claramente, sem dificuldades, a fome
como algo mais do que seu organismo sente por ndo comer, a fome como
uma expressao de uma realidade politica, econdmica, social, de profunda
injustica”. Entdo, é importante que o adulto alfabetizado compreenda o
que esta sendo ensinado e, conscientizado de sua importancia social, saiba
aplicar em sua vida o que foi aprendido na escola.

Assim, o método de alfabetizagdo Paulo Freire tinha como objetivo
a alfabetizacao visando a libertagdo. Oliveira (2004) aponta que na visao
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de Freire, a consciéncia critica torna-se um processo libertador em que os
seres humanos se descobrem como pessoas do mundo e assumem o seu
verdadeiro significado. Entdo, essa libertagao se da de modo global e nao
apenas no campo cognitivo, pois o ato de conhecer néo ¢ apenas cognitivo,
mas politico e se realiza no seio da cultura.

Cosme (2011) relata que em janeiro de 1964 foi aprovado o Plano
Nacional de Alfabetiza¢ao, baseado nas ideias de Paulo Freire. A preparacao
desse plano contou com a participa¢do de diversos segmentos da sociedade,
tais como estudantes, sindicatos e grupos politicos, influenciados pela
efervescéncia da época. Mas, com o golpe militar, essas ideias foram
consideradas uma ameaga a ordem estabelecida, por isso os movimentos de
conscientizacao popular foram desarticulados. Seus lideres, inclusive Paulo
Freire, foram considerados subversivos e expulsos do pais.

A partir de entdo, o governo s6 permitiu a implantagdo de programas
de alfabetizagdo (de adultos) de carater conservador e assistencialista.
Cosme (2011, p. 23) ressalta que

[...] em 1968 foi criado o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), resposta do regime
militar a, ainda, grave situacdo do analfabetismo
vivida no pais. [...]| O Mobral constituiu-se como
organizagdo auténoma em relagao ao Ministério da
Educagdo e contou com um volume significativo de
recursos.

Em 1970, o movimento tornou-se o maior programa de educagdo
de adultos realizado no Brasil. Entdo, verificou-se a necessidade de dar
continuidade a escolarizagao desses jovens e adultos e, posteriormente, a
partir da regulamentagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao em 1971
(LDB 5692/71), ocorreu a implantagdo do ensino supletivo, que de acordo
com Soek (2009, p. 16) “[...] foi, sem duvida alguma, o evento de maior realce
para a reinsercéo escolar daqueles que néo tiveram oportunidade de estudar
na época certa”. Apesar de oferecer o ensino supletivo, a responsabilidade
do Estado era limitada, garantindo o acesso a educagdo apenas as criangas e
adolescentes de 7 a 14 anos (BRASIL, 1971).

Com a Constituicdo de 1988, o dever do Estado com a educacéo de
jovens e adultos é ampliado, pois trazia em seu artigo 208, inciso I, a garantia
da “educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17(dezessete)
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anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que
dela néo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988, p. 123).

Soek (2009) comenta que em 1990 foi realizada em Jomtiem, Tailandia,
a Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, que abordou a dramatica
realidade do analfabetismo de pessoas jovens e adultas em todo o cenario
mundial e propés uma maior equidade social nos paises mais pobres
e populosos. Esse mesmo ano foi considerado o Ano Internacional da
Alfabetizagdo pela UNESCO.

Em 1996, foi promulgada a Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional - LDB (9394/96), que propds em seu artigo 3° igualdade de
condi¢des de acesso a escola e permanéncia nela, garantindo um padrao
de qualidade e valorizagdo da experiéncia extraescolar, do trabalho e das
praticas sociais, o que estimulou a criagdo de propostas na area da EJA.
Cosme (2011, p. 24) relata que

[...] a LDBEN 9.394/96 institui a EJA como uma
modalidade de educagio o que implica uma
reconstrugdo do que até entdo havia sido feito em
relacdo a esse campo, entendendo por reconstrugio
nio o ato de desconstruir (destruir), o que esta
posto para construir novamente, mas construir a
partir do que esta posto.

No ano de 1997, a Conferéncia Internacional de Educagdo de Jovens -
CONFINTEA, realizada em Hamburgo, na Alemanha e segundo Oliveira
(2009, p. 7) reforga “[...] o conceito de educagao como aprendizagem ao longo
da vida [...] assim como o direito de aprender, visto como indispensavel a
propria sobrevivéncia”. Essa conferéncia foi de grande importancia, pois
estabeleceu a vinculagdo da educacio de adultos ao desenvolvimento
sustentavel e equitativo da humanidade.

Oliveira (2009) cita que o reconhecimento dos direitos humanos,
dentre eles o direito a educagao, deve estar no centro das politicas publicas
e das discussdes sobre a educagdo de jovens e adultos, entre os quais
a CONFINTEA, conferéncia promovida pela UNESCO, organizagao
internacional que dentre suas atribuicdes também é responsavel pela
mobilizagdo de institui¢des oficiais no intuito de debater e definir esses
assuntos como prioridade social.
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No ano de 2000 foi aprovado o Parecer CEB/CNE n° 11/2000 de
10/05/2000, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢éo
de Jovens e Adultos, amparando-a como Modalidade de Ensino (BRASIL,
2000). Essa aprovacédo torna-se um marco positivo de muita relevancia para
a EJA no Brasil, pois reforca a sua importancia enquanto modalidade de
ensino da educacdo basica com especificidade prépria, conforme estabelece
a LDB 9394/96.

Outras melhorias continuaram a acontecer no campo das politicas
publicas para a EJA no Brasil e em 2001, como comenta Di Pierro (2010),
dentre elas a aprovagao da lei 10.172 de 09/01/2001, que estabelece o Plano
Nacional de Educagao 2001-2011, tecendo um diagnéstico do analfabetismo
no Brasil e priorizando o direito publico subjetivo dos jovens e adultos ao
ensino fundamental pablico e gratuito. Em seu capitulo 5 foram estabelecidas
26 metas que para serem cumpridas dependeriam da coopera¢ido entre as
trés esferas do governo e a sociedade civil organizada.

Cosme (2011, p. 36) destaca que “[...] a partir de 2003 esta modalidade
de ensino parece ter recebido maior atengdo nos planos do governo federal”.
Essa constatagdo se da por conta da implantagdo de programas voltados a
educagdo de jovens e adultos, dentre eles: o Programa Nacional de Inclusao
de Jovens (ProJovem), o Programa Nacional de Integracao da Educacao
Basica com a Educagdo Profissional na Modalidade de Educagéo de Jovens e
Adultos (Proeja), o programa Brasil Alfabetizado e, outros.

Essas acOes continuam a serem implantadas e reformuladas nos
proximos anos. O Decreto n° 5.478, de 24/06/2005, alterado pelo Decreto
n°. 5840 de 13 de julho de 2006, é um exemplo que revela a decisao de
atender a demanda de jovens e adultos nessa modalidade de educagdo e
busca contemplar a elevacdo da escolaridade com profissionalizacdo no
sentido de contribuir para a integragdo social dessa parcela da populagéo,
garantindo o direito de concluir a educagdo basica e de ter acesso a uma
formacao profissional de qualidade (BRASIL, 2006).

Com relacdo ao histérico da EJA no Espirito Santo, ndo ha uma
diferenciacdo do que ocorreu em nivel nacional. De acordo com o Relatério
do Encontro Estadual Preparatorio para a VI Conferéncia Internacional de
Educacio de Jovens e Adultos (ESPIRITO SANTO, 2008, p. 21), tem-se:
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No Estado, o percurso da EJA nio diverge muito do
caminho trilhado em nivel nacional considerando
que, por intervalos de tempo, a Educagio de Jovens
e Adultos ndo apresentou avancos significativos, ora
por falta de uma politica publica definida, ora pelos
poucos recursos financeiros. Contribui para essa
situagdo o fato de grande parte das administragdes
ndo prioriza a educagio de jovens e adultos como
direito fundamental e possibilidade de acesso
de exercicio da cidadania e inGmeros sujeitos
excluidos do mundo do trabalho em que a leitura
e escrita e os diferentes cddigos de linguagem sdo
ferramentas indispensaveis para a apropria¢do do
conhecimento cientifico e tecnologico em tempos
de rapidas transformacdes.

A partir da década de 90, o Estado foi contagiado pelas movimentagoes
que ocorreram em nivel nacional einternacionalincentivadas principalmente
pela UNESCO, diante do cenario preocupante do analfabetismo no Brasil.

O momento para a Educagdo de Jovens e Adultos
no Estado passava por inovagdes. Em, 1995, foi
realizado o I Congresso de Educagao de Jovens e
Adultos do ES, sendo criado o Forum Permanente
Estadual e os Féruns Permanentes Municipais de
Educagio de Jovens e Adultos, nos seus respectivos
ambitos, garantindo a representacido das entidades
publicas e comunitdrias que cuidam da EJA
(ESPIRITO SANTO, 2008, p. 21).

Em 1995, o indice de analfabetismo no Estado estava “[...] em torno de
17,7% e motivou a administragdo estadual a priorizar a Educacio de Jovens
e Adultos, tornando-a parte construtiva do sistema estadual de educagao”
(ESPIRITO SANTO, 2008, p. 22).

Em 1998, o Férum EJA do Espirito Santo surge como projeto de
extensdo a partir do Forum Permanente de Educagio de Jovens e Adultos
da Grande Vitéria. Seguindo as mobilizagbes que emergiam em nivel
nacional, o Forum de EJA/ES foi o terceiro a se constituir, somando-se
aos foruns ja instituidos nos Estados do Rio de Janeiro e de Minas Gerais.
Di Pierro (2005) afirma que estes féruns iniciaram a organizacdo de um
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movimento que pretendia estabelecer uma resisténcia a negac¢do do direito a
educacio, conquistado no processo de transicio democratica expresso pela
Constituicdo Federal de 1988.

Conforme o Caderno de Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos,
em 2004 (ESPIRITO SANTO, 2007, p. 15) “[...] no Estado do Espirito Santo,
a populagdo de 15 anos ou mais é de 2.470,583 habitantes. Desses, 232.122
sao analfabetos absolutos, que corresponde a 9,40%” da populagao total de
jovens e adultos com 15 anos ou mais.

Por conta desses numeros, a Secretaria Estadual de Educa¢ao procurou
ampliar a oferta da EJA no Estado, objetivando assim, contribuir para a
reducido do analfabetismo.

Nos ultimos anos a populagdo jovem e adulta tem
sido atendida na rede estadual de ensino do Estado
do Espirito Santo através de projetos: Todos Podem
Ler (12 a 4@ série), Fase II (52 a 82 série) e Fase III
(Ensino Médio), todos aprovados pelo Conselho
Estadual de Educagdo/ES, através das Resolugdes
CEE n°22/92, 09/75 e 57/98 respectivamente
(ESPIRITO SANTO, 2007, p. 15).

Em 2006, a Resolu¢do CEE n° 1.286 fixa as normas para a educa¢io no
Sistema Estadual de Ensino no Estado do Espirito Santo e, no Capitulo I,
Art. 145, 146, 147 e 148, normatiza a Educacao de Jovens e Adultos.

No ano de 2007, o Caderno de Diretrizes da Educacido de Jovens e
Adultos é apresentado pela Secretaria de Estado da Educagao com o objetivo
de “[...] constituir-se em fonte de informagdo as escolas que ofertam ou
pretendem ofertar a modalidade de ensino da educagédo de jovens e adultos”
(ESPIRITO SANTO, 2007, p. 9).

Segundo Giostri e Reis (2012), o periodo de 2001 a 2007 foi bastante
significativo paraa EJA no Espirito Santo, pois nesse momento varios programas
foram reformulados, buscando atender com maior eficicia ao publico da EJA.

Em 2008, foi realizado em Vitoria, nos dias 28 e 29 de marco, o Encontro
Estadual Preparatdrio para a VI CONFINTEA. Tal relatdrio foi construido com
o objetivo de “[...] apresentar o Diagnostico da EJA no Espirito Santo, apreciar
o Documento Base Nacional ‘Desafios da Educagdo de Jovens e Adultos no
Brasil’ e propor modificagdes” (ESPIRITO SANTO, 2008, p. 4). Tal encontro foi
organizado pelo Férum EJA/ES e pela Secretaria de Estado da Educagao (SEDU-
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ES). Ao final do mesmo, foram eleitos 10 delegados que representaram o Estado
no Encontro Regional realizado na cidade de Belo Horizonte.

Giostri e Reis (2012) comentam que em 2009 o Ministério da Educagéo,
através da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e
de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), lanca o
Programa Nacional de Integracao da Educagao Profissional com a Educacgao
Basica na Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos, na formagéo inicial
e continuada integrada com o ensino fundamental, chamado Proeja FIC.
Este programa ampliou o Proeja para o ensino fundamental e ofertou maior
perspectiva para os estudantes.

No Espirito Santo, O Proeja FIC ofereceu cursos através do Instituto
Federal do Espirito Santo em parceria com os municipios nos campi de Sao
Mateus, Serra e Cariacica e o Apenado na Penitencidria agricola de Viana
(GIOSTRI e REIS, 2012).

Com o constante crescimento econdmico do estado, é imprescindivel
continuar os investimentos na educagdo de modo geral e na EJA, buscando
oportunizar a esses jovens e adultos a conquista de melhores condi¢oes de
vida, através de novas oportunidades de emprego e tornando-os sujeitos
criticos e atuantes na sociedade. Nesse sentido, a EJA deve manter uma
pratica pedagégica que valorize a pessoa humana e suas experiéncias de
vida para, através do didlogo, possibilitar a formagao e o desenvolvimento
dos educandos como seres humanos e cidadaos.

Arroyo (2006) apresenta uma série de indicadores de que estamos em
um momento propicio paraareconfiguragdo da EJA. Nessa perspectiva, para
garantir a continuidade dessa mudanga, é fundamental que se mantenham
essas politicas publicas para a EJA e que outras sejam criadas, vinculadas a
propostas de trabalho. Além disso, é preciso que a escola também adapte sua
proposta metodoldgica para tornar a EJA uma modalidade de ensino que dé
novo sentido a vida de seus educandos.

Assim, a EJA ndo pode se restringir apenas a escolarizagdo ou a
certificagdo, mas gerar aos jovens e adultos, além de oportunidades de
trabalho, a chance de exerceraverdadeira cidadania por meio da participagao
efetiva na sociedade. E necessério considerar a EJA um campo politico de
formacao e de investigagdo, que esta comprometido com a educagdo das
classes populares e com a superagdo da discriminagéo e da excluséo.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

3.1 HISTORICO DA E.E.E.F.M. “CEL. ANTONIO DUARTE”

A E. E. E. F. M. “Cel. Antonio Duarte” esta localizada a Av. Danilo
Monteiro de Castro, n° 229, centro — Iconha-ES, CEP: 29280-000 e foi
fundada em 1938 através do Decreto n° 9103 de 10/12/1938. A partir de 1979,
passou a oferecer o ensino de 5* a 82 série. Em 1999, ela passou a oferecer a
modalidade EJA, Ensino Fundamental do 1° segmento (1* a 42 série) e do 2°
segmento (5* a 8 série), além do Ensino Médio. Isso se deu gragas a Portaria
n° 013-R de 31/01/2007 - SEDU, publicada no Diario Oficial de 02/02/2007,
que a autorizou a ofertar também o Ensino Médio, passando, portanto, a
ser denominada de Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Cel.
Antonio Duarte”. Neste ano, o Ensino Fundamental séries iniciais de 12 a 42
série foi municipalizado, passando a funcionar na E. M. E. E. “Padre Assis”.

Atualmente, o diretor é o Senhor Mateus Vetorazzi, e a escola funciona
nos turnos matutino, vespertino e noturno. Atende no turno matutino
alunos do Ensino Fundamental e Médio, no turno vespertino alunos do
Ensino Fundamental e no noturno, alunos do Ensino Médio e da EJA.

No segundo semestre de 2012, foram matriculados na modalidade
EJA 102 alunos. Esta clientela reside no centro da cidade e nas comunidades
do interior do municipio, uma vez que é a tnica escola do municipio que
oferece o Ensino Médio e a EJA (2° segmento e Ensino Médio). Os alunos
sdo oriundos de diversas classes sociais e trabalham em diversos setores da
economia como agricultura, pecudria, comércio, transportadoras, oficinas
mecanicas, dentre outros.

A escola possui uma boa estrutura fisica e tem salas bem organizadas.
Atualmente, atende a trés turmas de EJA, que ocupam, portanto, trés
dessas salas. Conta também com laboratério de informatica (com acesso a
internet), secretaria, cantina, refeitdrio, sala dos professores, patio coberto,
dentre outros espagos. Possui uma aparéncia acolhedora e agradavel.

Como o tema principal deste trabalho é a EJA, os dados apresentados
tiveram como foco essa modalidade de ensino.
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3.2 AOFERTA DA EJA NA ESCOLA

Seguindo a estrutura dos dados constantes na proposta pedagogica da
escola, foi possivel destacar e atualizar alguns pontos. A idade minima para
ingressar na EJA no Ensino Fundamental ¢ 15 anos e no Ensino Médio,
18 anos. No segundo semestre de 2012, matricularam-se 102 alunos na
modalidade EJA.

Os alunos de EJA foram divididos em trés turmas: 62 etapa do Ensino
Fundamental (29 alunos), 82 etapa do Ensino Fundamental (33 alunos) e 22
etapa do Ensino Médio (40 alunos).

Seu quadro docente é composto por 12 professores divididos nas
diversas areas do conhecimento (Linguagens e Codigos, Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza), além de um instrutor de Libras que atende a um
aluno com deficiéncia auditiva. Todos os professores sdo qualificados e
possuem nivel superior.

De acordo com o diretor, a proposta pedagdgica da escola esta
em andlise na Superintendéncia Regional de Educagio - Cachoeiro
de Itapemirim-ES, desde 2011. Ela traz os mesmos objetivos que estdo
contemplados no Caderno de Diretrizes da Educagdo de Jovens e Adultos
(ESPIRITO SANTO, 2007, p. 11).

o Ofertar a Educacido de Jovens e Adultos como modalidade de ensino da
educagio bésica, promovendo a escolarizagio nas etapas Fundamental e
Média nas escolas da rede de ensino do Estado do Espirito Santo;

« Proporcionar aos jovens e adultos o efetivo direito ao conhecimento,
possibilitando-lhes o acesso, permanéncia e a participagao no mundo
letrado, na resolu¢ao dos problemas da vida cotidiana e na melhoria
da qualidade do trabalho, para o exercicio da cidadania;

o Assegurar aos jovens e adultos, oportunidades educacionais
pautadas nas necessidades basicas, nas expectativas, considerando
as caracteristicas de condi¢oes de vida, motivando e ampliando
conhecimentos do mundo, da cultura, da lingua que se fala esse
escreve e da matematica de uso social.
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Ao analisar os objetivos dispostos pela escola em sua proposta
pedagogica, verificou-se uma visao geral da EJA em nivel de pais e de estado,
pois sdo os mesmos propostos no Caderno de Diretrizes da Educacdo de
Jovens e Adultos (ESPIRITO SANTO, 2007).

Segundo a proposta pedagdgica, a escola volta todas as suas agdes
para uma pratica pedagdgica em que o espirito de criatividade, a expressao
espontanea, a racionalidade e flexibilidade de contetidos curriculares
acontecam na base do dialogo e do amadurecimento entre todos os
envolvidos no processo educacional, sendo estes pressupostos previstos
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e pelos Parametros
Curriculares do Ministério da Educagdo e Desporto.

Nesse ambito, apesar de a EJA estar contemplada de forma geral, dentro de
sua proposta pedagogica, os professores e a equipe da escola buscam, dentro de
suas possibilidades, incluir os alunos desta modalidade de ensino nas a¢des e nas
metas propostas para ampliar os bons resultados na educagao.

Agoes desse tipo sdo positivas, pois de acordo com Oliveira (2004),
¢ através dessas experiéncias que os jovens e adultos da EJA assumem-
se como seres sociais e historicos, como seres pensantes, comunicantes,
transformadores, criadores e realizadores de sonhos. Assim, a partir dessa
nova vivéncia proporcionada pela escola, os educandos da EJA podem dar
novo significado a sua experiéncia escolar, que outrora fora de insucesso ou
de falta de oportunidade.

3.3 CARACTERIZANDO A TURMA DA 2* ETAPA DA EJA
DO ENSINO MEDIO DA E.E.E.F.M. “CEL. ANTONIO
DUARTE”

3.3.1 Observacao das aulas

Durante o periodo de 30 de Julho a 12 de Setembro de 2012, realizamos
a observagdo das aulas na turma da 22 etapa da EJA do Ensino Médio da
E.E.E.E.M. “Cel. Antonio Duarte”.

Inicialmente levantamos informagdes sobre os alunos, na secretariada 125
instituicao de forma a caracterizar melhor a turma.
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De acordo com o Relatério de Matricula da E.E.E.EM. “Cel. Antdnio
Duarte” do ano de 2012, na turma de EJA estavam matriculados 40 alunos. Dos
alunos com frequéncia regular, 14 eram mulheres e 19 eram homens com faixa
etaria entre 18 a 45 anos, totalizando 33 alunos com frequéncia regular.

Gréfico 1- Alunos com frequéncia regular

35

30

25

20

15

10

Mulheres Homens Total

Fonte: Relatdrio de Matricula da E.E.E.F.M. “Cel.
Antodnio Duarte” (2012, mimeo)

Ao ter acesso as datas de nascimento dos alunos, verificou-se a seguinte
disposigdo etéria:

Tabela 1- Disposicao etaria dos alunos

Faixa etaria Quantidade de alunos
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Fonte: Relatério de Matricula da E.E.E.F.M. “Cel. Antonio
Duarte” (2012, mimeo)
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Observando a tabela acima, verifica-se um nimero maior de jovens
na turma. Nesse sentido, Carrano (2007) afirma que a presenca de uma
quantidade cada vez maior de jovens na EJA constitui um fendémeno
estatistico, e estes representam a maioria ou quase a totalidade dos alunos
nas salas de aula da EJA.

No decorrer do periodo de observagdes, acompanhamos um total de
10 aulas, em dias alternados: segunda, quarta e quinta-feira. As disciplinas
observadas foram: Inglés, Geografia, Portugués, Historia, Biologia,
Educagdo Fisica, Matemadtica, Quimica e Fisica. Essas disciplinas foram
ministradas por 9 professores diferentes.

3.3.2 Entrevistas

Durante o periodo de 29 de Outubro a 19 de Dezembro, realizamos as
entrevistas com alunos, professores, pedagoga e diretor da escola.

Iniciamos as entrevistas com 17 alunos. Para essa etapa priorizamos
questdes relacionadas aos motivos que levaram esses alunos a abandonar
a escola, motivos que os levaram a voltar a estudar e razdes pelas quais
escolheram estudar na EJA. Também foram abordadas questdes relacionadas
aos professores (suas metodologias de ensino, disciplinas que ministram,
avaliacdo) e ao que implica a diferenca etdria na sala de aula.

Em seguida, entrevistamos os 9 professores observados anteriormente,
e a eles questionamos sobre: formagdo académica; pontos positivos e
negativos no trabalho com a EJA; planejamento para as aulas nessas turmas;
heterogeneidade nessas classes; material didatico; avaliagao; EJA dentro da
proposta pedagogica da escola; e metodologia de aula.

Na entrevista da pedagoga elaboramos um leque de questdes voltadas
a formagao académica: pontos positivos e negativos no trabalho com a EJA;
planejamento dos professores; material didatico; proposta pedagégica da
escola; e Caderno de Diretrizes da Educagdo de Jovens e Adultos SEDU-ES.

Por ultimo, partimos para a entrevista com o diretor. Ele foi questionado
sobre formagdo académica, pontos positivos e negativos no trabalho com
a EJA, material didatico, proposta pedagdgica da escola e Caderno de
Diretrizes da Educagédo de Jovens e Adultos da SEDU-ES.
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4 RESULTADO E DISCUSSAO

4.1 FORMACAO DE PROFESSORES

Os professores que atuam na EJA na escola pesquisada possuem
formacgao em nivel superior e especializagdo em diferentes areas, de acordo
com sua formagdo inicial. Dois professores citaram possuir cursos na area
de EJA, mas nenhuma especializa¢io.

A auséncia de uma formagao especifica para a clientela da EJA pode
prejudicar o processo de ensino e aprendizagem, a partir da dificuldade de
adaptacdo das metodologias de ensino as necessidades dos alunos da EJA e
as especificidades desse puiblico. Assim, cabe ao professor utilizar a bagagem
de conhecimentos adquiridos na formagao inicial e buscar recursos junto
a escola e sua equipe para garantir a aprendizagem dos alunos desta
modalidade de ensino.

O quadro atual da educagao brasileira, e principalmente da EJA, exige
do professor nao s6 conhecimentos especificos da disciplina que leciona,
mas também conhecimentos da realidade dos alunos que atende. Para isso,
seria preciso um maior nimero de professores efetivos. No caso da escola
pesquisada, seis dos docentes entrevistados sdo de contratagido temporaria-
DT, o que provoca um grande rodizio de profissionais na instituigao.

Arbache (2001, p. 19) ressalta que,

[...] a educagdo de jovens e adultos requer do
educador conhecimentos especificos no que diz
respeito ao conteddo, metodologia, avaliacdo,
atendimento, entre outros, para trabalhar com
essa clientela heterogénea e tdo diversificada
culturalmente.

E, Paiva (1973) completa afirmando que ensinar adultos exige dos
professores o dominio de novos saberes docentes apoiados por saberes
praticos que sdo adquiridos pela experiéncia. Assim, o educador da EJA deve
ter, além de saberes especificos, os saberes adquiridos através do contato com
arealidade dos alunos para o desenvolvimento de um trabalho significativo.
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4.2 PLANEJAMENTO DOS PROFESSORES

Os professores da escola cumprem horérios de planejamento divididos
por area de conhecimento. Dessa forma, no referido periodo de observacio,
reuniam-se, as tercas-feiras os professores da area de Ciéncias Humanas:
Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia; as quartas-feiras, reuniam-se
os professores da area de Ciéncias da Natureza: Biologia, Fisica, Quimica,
Ciéncias e Matematica; as quintas feiras, reuniam-se os professores da area de
Linguagens e Cdédigos: Educagao Fisica, Lingua Portuguesa, Inglés e Artes.
Durante esses dias a pedagoga fazia o acompanhamento dos planejamentos
durante, pelo menos, duas horas.

Ao serem questionados sobre o planejamento das atividades para as
turmas de EJA, sete docentes responderam que planejam as atividades para
as aulas apenas na escola e que buscam adaptar os contetidos a realidade e
necessidade dos alunos.

Durante as observacdes das aulas, percebemos que essa adaptacido de
metodologias nao acontece em todas as disciplinas e nem em todos os contetidos
trabalhados. Os professores explicavam os contetidos varias vezes até os alunos
entenderem, mas as aulas eram quase sempre dentro da sala, com a utilizagao
de textos e exercicios no quadro. Ndo havia também uma diversificagdo de
metodologias e nem dos ambientes de aula para aproveitar os espagos que a
escola oferece. Loch (2009, p. 17) comenta sobre a importancia do planejamento
para o desenvolvimento da pratica educacional: “[...] o planejamento se constitui
como uma necessidade educacional”.

Com isso, entende-se que o planejamento é um momento muito
importante no processo educacional, pois é quando o professor passa a
refletir sobre a realidade dos alunos e da comunidade na qual a escola esta
inserida, para adaptar suas metodologias de trabalho a essa realidade. Nesse
sentido, Oliveira (1999), citada por Loch (2009), coloca a importancia de
refletir sobre 0 modo como os jovens e adultos pensam e aprendem, pois
os alunos das turmas de EJA possuem uma especificidade cultural que
deve ser levada em consideragao no momento do planejamento das agoes
a serem desenvolvidas nas aulas. Sendo assim, verifica-se que o momento
do planejamento realizado pelos professores na escola é algo bastante
significativo e positivo quando pensado na aprendizagem dos alunos.
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4.3 MATERIAL DIDATICO

Durante a permanéncia na escola, houve o acesso a um material
impresso destinado ao trabalho com a EJA: uma cole¢ao de livros didaticos,
intitulada “Viver, Aprender”, disponibilizada pelo Governo Federal. Esse é
um material interdisciplinar que abrange as dreas de Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Linguagens e Coddigos e Matematica. Segundo a
pedagoga da escola, Maria®, o material é utilizado apenas como referéncia
para exercicios e textos, e sua utilizacdo dependeria de um planejamento
mais amplo entre os professores para o estudo e a elaboragao de estratégias
interdisciplinares. Segundo ela, o trabalho com a EJA - Ensino Médio segue
amesma linha do Ensino Médio Regular, sempre adaptando as metodologias
de ensino as necessidades dos alunos na EJA e, por isso, sdo trabalhados
basicamente os conteudos do Ensino Médio, seguindo as orientagdes da
Superintendéncia Regional de Educagéo.

A opinido dos professores sobre o material “Viver, Aprender” é
controversa. Para eles o material é bastante complexo para a realidade dos
alunos da EJA daquela escola, estando fora do contexto de vida deles. Como
estes professores trabalham com disciplinas e contetidos especificos, os
temas trabalhados pelo livro de forma interdisciplinar ndo contemplam a
necessidade das disciplinas.

Os livros ndo trazem matéria suficiente para o
trabalho com o aluno; ndo existe conteudo no livro
que contemple as necessidades de aprendizagem
dos alunos da EJA. O material que o governo
manda é muito amplo e a0 mesmo tempo muito
vago. (PROFESSOR D)

Essa afirmacao ficou evidente na observacao das aulas, visto que nao foi
possivel identificar a utilizacdo deste material por nenhum dos professores.
A maioria das atividades é trabalhada no quadro e no caderno; sdo utilizadas
pequenas apostilas e, as vezes, alguns livros do Ensino Médio, que sdo
insuficientes, pois ndo existem livros disponiveis de todas as disciplinas e nem
para todos os alunos. Tal fato tem prejudicado a aprendizagem dos alunos que

23 Codinome dado a entrevistada.
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por algum motivo ndo conseguem estar presentes em todas as aulas ou aqueles
que possuem dificuldade em acompanhar o processo de ensino-aprendizagem
necessitando complementar os estudos fora do horério de aula.

A esse respeito, existe uma discordancia entre a proposta do material
didatico “Viver, Aprender”- disposto em temas a serem trabalhados com os
alunos de forma interdisciplinar - e o Caderno de Diretrizes da Educacgao
de Jovens e Adultos (ESPIRITO SANTO, 2007), que traz as disciplinas a
serem trabalhadas, mas nao especifica os contetidos e nem as estratégias
de avaliagdo. O curriculo trabalhado dessa forma permite uma maior
adaptacdo as necessidades do aluno de EJA.

Dessa mesma forma ocorre na escola pesquisada, onde cada professor
adapta a sua disciplina com os recursos de que dispde. Essa adaptacio, no
entanto, ndo caracteriza a inclusdo dos conhecimentos e experiéncias de
vida dos educandos da EJA enquanto sujeitos trabalhadores na preparagao
do curriculo e no planejamento de boa parte dos professores. Trata-se mais
de estratégias e instrumentos de ensino provisorios a serem administrados
em substituicdo aos materiais didaticos nao disponiveis aos alunos.

Para Oliveira,

[...] uma pratica curricular consistente somente pode
ser encontrada no saber dos sujeitos praticantes
do curriculo, sendo, portanto, sempre tecida, em
todos os momentos e espacos [...] ndo se fala de um
produto que pode ser construido seguindo modelos
preestabelecidos, mas de um processo por meio do
qual os praticantes do curriculo ressignificam suas
experiéncias a partir das redes de saberes e fazeres
das quais participam (2001, p. 27).

Para tanto, é preciso repensar as formas de organizagao desse curriculo
inseridas nas propostas curriculares para que os alunos da EJA se tornem
ativos na constru¢ao do conhecimento. O parecer 11/2000 diz que “[...]
os principios da contextualizagdo e do reconhecimento de identidades
pessoais e das diversidades coletivas constituem-se em diretrizes nacionais
dos contetidos curriculares” (BRASIL, 2000, p. 61). Ou seja, o material para
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a EJA, mesmo quando disponibilizado pelo Governo Federal, deveria ser
construido ou, pelo menos, adaptado e contextualizado a realidade da EJA
dentro de cada escola a fim de se tornar significativo e eficaz para a real
aprendizagem e valorizagdo das experiéncias extraescolares dos alunos.

4.4 AVALIACAO

A avaliagdo da aprendizagem é sempre um assunto que revela uma
grande preocupacao do fazer pedagdgico dentro da escola.

O objetivo do desafio que se enfrenta, quanto a uma
perspectiva mediadora da avaliagdo é, principalmente,
atomada de consciéncia coletiva dos educadores sobre
sua pratica, desvelando-lhe principios coercitivos e
direcionando a agao avaliativa no caminho das relagoes
dinamicas e dialégicas em educagdo (HOFFMANN,
1993, p. 81).

Na EJA, tal preocupagdo assume uma enorme relevancia quando se
constata que boa parte dos alunos com escolaridade interrompida quando
criangas ou adolescentes teve experiéncias de insucesso com avaliagdes
autoritarias e excludentes.

Seguindo o que esta disposto no Caderno de Diretrizes da Educacdo de
Jovens e Adultos (ESPIRITO SANTO, 2007), nas turmas de EJA a avaliacdo
do processo de ensino e aprendizagem se da bimestralmente, em que o
quantitativo total é de 100 pontos. Cada bimestre vale 50 pontos e para ser
aprovado ao final do semestre, o aluno deve obter 60% dos pontos de cada
componente curricular, além de 75% de frequéncia da carga horéaria do
periodo letivo.

Defende-se entdo nesse documento uma avaliagdo participativa,
dialégica, continua e cumulativa do desempenho dos alunos, pois a escola
deve oportunizar varios tipos de avaliacao para que o educando tenha o
percentual necessario para a aprovagdo no final do bimestre e do ano letivo
e ser capaz de exercer uma participacéo critica e produzir conhecimentos.

Isso se torna um fator importante dentro do processo de ensino e
aprendizagem, pois o aluno se torna mais confiante e passa a perceber que
a avaliagdo deve ser um processo construido em varias etapas e nao apenas
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num momento de prova. Tal forma de avaliagdo condiz com as teorias de
Hoffmann (1993) e Freire (1994).

Tentando seguir as normas do Caderno de Diretrizes da Educagao de
Jovens e Adultos (ESPIRITO SANTO, 2007), sete dos professores observados
fazem a avaliacdo dos alunos de forma processual e continua, aproveitando
as produgoes realizadas em sala. Dentre os instrumentos avaliativos
identificados citam-se: acompanhamento das atividades no caderno dos
alunos, participagao nas atividades propostas, exercicios avaliativos,
atividades individuais e em dupla, trabalhos de grupo e prova escrita.

Durante a entrevista com os alunos, os mesmos relataram que o
modelo de avaliagcdo proposto pela escola atende as necessidades deles,
uma vez que nido dispéem de muito tempo para a realizacdo de atividades
extraescolares por conta do trabalho Como exemplo temos as afirmagoes do
aluno F “A avaliacio é boa; os professores levam em consideragdo as nossas
dificuldades e ndo sao tdo rigidos”, e do aluno G “Acredito que a avaliagao é
bem diversificada e facilita a nossa aprendizagem”.

Nessa perspectiva, Luckesi (1998) defende a prética de uma avaliagdo que va
além da simples aferi¢do do contetido transmitido, mas que seja preocupada com
a transformacéo da sociedade a favor de todos os seres humanos.

Assim, a avaliagdo torna-se um instrumento fundamental na garantia de
uma aprendizagem efetiva para aos alunos da EJA e deve ser pensada de forma
que respeite as diversidades, oa limites e as potencialidades de cada um.

4.5 AHETEROGENEIDADE NAS TURMAS DE EJA DA E.
E.E.F. M. “CEL. ANTONIO DUARTE”

Tradicionalmente, a escola tem sido marcada por critérios seletivos
cuja base é a concepgdo de homogeneidade, em que aqueles que nao se
enquadram nos padroes estabelecidos sdo rotulados como incapazes
ou insuficientes. Esta concepg¢do reflete um modelo caracterizado pela
uniformidade na abordagem educacional, ou seja, é realizado um unico
planejamento e estipuladas atividades iguais para todos, ndo sendo
consideradas as necessidades de cada aluno.

Rego (1995) comenta que a heterogeneidade ¢ uma caracteristica
presente em qualquer grupo humano e deve ser vista e tratada como
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imprescindivel para as interagdes na sala de aula. Assim, o nao
reconhecimento da heterogeneidade dos alunos em todas as modalidades
de ensino contribui para aprofundar as desigualdades educacionais.

Soares e Cosme (2012) colocam que os sujeitos da EJA tiveram, em
algum momento de suas vidas, seu direito a educagao privado e, devido a
isso, muitos sdo vitimas da exclusao social e da marginalizagéo.

Nesse sentido, como os alunos da EJA ja sofreram com praticas
educativas excludentes em outros momentos da vida, essa visdo de educacio
ndo deveria fazer parte da realidade atual, mas ainda faz parte da pratica
pedagdgica de muitas instituicdes de ensino que nao atendem as demandas
da populagdo brasileira, uma vez que a educac¢io é um direito de todos,
independente de classe social, etnia, credo religioso, etc.

Assim, a EJA enquanto modalidade de ensino deve acolher a todos
que, por algum motivo, ndo tiveram acesso ou tiveram que abandonar, por
causas diversas, a escola em algum momento de suas vidas.

Para tanto, a EJA procura incluir educandos adolescentes, jovens,
adultos e idosos compondo salas bastante heterogéneas, e isso vem
provocando conflitos significativos e discussdes calorosas acerca deste
tema, devido a nitida consciéncia de que esses sujeitos possuem diferentes
valores, interesses e linguagens. Cabe, pois, a escola encontrar meios de
facilitar o diélogo, promover a interacdo e, o é mais importante, garantir
uma educacao de qualidade a todos eles.

[...] a heterogeneidade do publico da EJA merece
consideracdo cuidadosa. A ela se dirigem
adolescentes, jovens e adultos com suas multiplas
experiéncias de trabalho, de vida e de situagdo
social, ai compreendidas as praticas culturais e
valores ja construidos (BRASIL, 2000, p. 61).

Oliveira (2004) afirma que para definirmos os principios pedagogicos na
EJA é preciso refletir sobre quem sdo os sujeitos atendidos por esta modalidade
de ensino, apontando trés especificidades deste publico: especificidade etaria,
especificidade sociocultural e especificidade ético-politica.

A especificidade etaria estd relacionada ao atendimento da EJA a
pessoas jovens, adultas e idosas que ndo tiveram acesso a escolariza¢ao ou
abandonaram os estudos na idade escolar por diversos motivos. Ela precisa
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ser considerada, pois dentro da sala de aula, de acordo com a faixa etaria dos
alunos, ha diferentes interesses, motivagdes e experiéncias que influenciam
o cotidiano das relagdes escolares e o processo de ensino e aprendizagem.

Ja a especificidade sociocultural deve ser considerada na EJA na medida
em que atende a grupos de pessoas de determinada classe social e cultural
composta de jovens, adultos e idosos trabalhadores que, na maioria das
vezes, tiveram experiéncias de insucesso na escola e precisam ser acolhidos
de forma carinhosa para que nao abandonem os estudos novamente.

A especificidade ético-politica trata das relagoes de poder existentes
entre os escolarizados e os niao-escolarizados. Os alunos da EJA em muitos
momentos de suas vidas foram rotulados pela falta de escolarizagdo e
manifestam um sentimento de inferioridade e incompeténcia, o que gera
a perda da autoestima e da confianca perante sua familia ou grupo social.

A escola e os professores que atuam nesta modalidade de ensino devem
ter um conhecimento amplo sobre quem sao esses sujeitos que frequentam
as salas de aula da EJA para poderem atender as suas necessidades, tentar
minimizar possiveis conflitos gerados pelas diferengas presentes dentro da
sala, além de oportunizar e valorizar a troca de experiéncias e conhecimentos
que cada individuo adquiriu em suas experiéncias de vida.

Na E.E.EEM. “Cel. Antdnio Duarte” a situacdo das turmas de EJA
contempla essas especificidades. A escola atende a um puiblico diverso, composto
por pessoas do centro da cidade e de comunidades do interior. Beneficia,
assim, individuos com caracteristicas e vivéncias diversas que formam turmas
heterogéneas, no que diz respeito as diferencas etdrias, comportamentais,
culturais, de contextos familiares, de trabalho, de valores, dentre outros.

Outro fator importante a ser ressaltado é a presen¢a cada vez maior de
jovens na EJA. Isso se da por motivos diversos como a entrada precoce no
mercado de trabalho, a defasagem idade/série no ensino regular por conta
de sucessivas repeti¢des, dentre outros motivos, e acontece, principalmente,
nas familias de baixa renda. Esse fator é denominado juvenilizagdo e vem se
tornando cada vez mais comum nas turmas de EJA como destaca Ribeiro
(2001, p. 5):

Um elemento que vem complicar a construgdo de
uma identidade pedagdgica do ensino e de sua ade-
quagdo as caracteristicas especificas da populagido a
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que destina é o processo notado em todas as regides
do pais, assim como em outros paises da América
Latina, de juvenilizacdo da clientela.

Esse ¢ o caso da 2° etapa da EJA Ensino Médio, turma na qual foram
realizadas as observagdes e entrevistas. A presenca dos jovens na EJA tem
gerado grandes conflitos por parte dos professores que atuam nesta modalidade
de ensino. O problema tem alcangado amplitudes conceituais, metodoldgicas e
comportamentais, isto ¢, ndo se sabe como atuar com este novo e desconhecido
elemento se anteriormente o direcionamento era para a figura passiva do adulto
e agora se defrontam com o desafio de ensinar a juventude.

As opinides sobre as dificuldades do trabalho com a heterogeneidade na
EJA sdo divergentes entre professores e os proprios educandos. Com relagao
ao trabalho pedagogico, com certeza, o professor precisa preparar suas aulas
valendo-se de boas estratégias de ensino e empregar a devida atencéo a avaliagéo,
a fim de contemplar os diferentes publicos presentes na sala de aula, uma vez
que as diferengas entre idades e objetivos/expectativas de vida resultam num
desenvolvimento cognitivo diferente e, portanto, processos de aprendizagem
diferentes devem ser utilizados. (VEGA, BUENO e BUZ, 2004)

Os discentes quando perguntados sobre o quanto a diferenga de idade ajuda
ou atrapalha no processo de ensino aprendizagem, as respostas foram divididas.
Entre os mais jovens a resposta foi praticamente uninime. Para a aluna A “O
convivio com os mais velhos faz com que a gente fique mais maduro. Eles servem
de exemplo”; 0 mesmo afirma o aluno B “[...] ajuda, pois a experiéncia dos mais
velhos contribui para o amadurecimento dos mais jovens™; e o aluno C “[...] ajuda,
os mais velhos estdo motivados a recuperar o tempo perdido e os mais jovens tém
a oportunidade de ter os mais velhos como exemplo e continuar estudando”.

Cosme (2011) afirma que o espago da sala de aula privilegia interacoes
e trocas de diferentes experiéncias dos sujeitos entre os grupos heterogéneos.
Entdo, as relacdes de troca entre os alunos de diferentes realidades fazem
com que um aprenda com o outro, e todos possam respeitar as necessidades
individuais de cada um.

Outros alunos comentaram sobre os aspectos negativos do convivio de
grupos heterogéneos. Dentre esses aspectos temos o descrito nos relatos dos
alunos D “As vezes atrapalha, pois as pessoas de mais idade ndo conseguem
acompanhar os contetdos e isso atrasa a turma’; o aluno E “Nesta turma
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todo mundo se respeita e tem o mesmo objetivo, ja nas outras turmas
onde estudei era muito complicado, os alunos mais jovens atrapalhavam
bastante os mais velhos com a bagunca”; e o aluno F “ Hoje na nossa sala
essa diferenca nao atrapalha. Mas ja estudei em outras salas que os mais
jovens faziam muita bagunca e atrapalhavam muito”.

Enfatizando o aspecto negativo do convivio de grupos heterogéneos,
Cosme (2011) coloca que, dentro da sala de aula, este favorece a evasdo escolar
dos sujeitos de mais idade por nao conseguirem acompanhar o ritmo dos mais
novos, ou ainda por causa do comportamento daqueles que sdo mais agitados e
tém menos interesse. Os mais velhos acabam se sentindo constrangidos.

A evasio ¢ algo que ainda ¢ frequente na EJA. Na 22 etapa, turma em
analise, iniciaram o semestre letivo 40 alunos, porém, aproximadamente
25 desses concluiram essa etapa. Nao é possivel afirmar que a indisciplina
tenha sido o motivo da evasao. Contudo, segundo relatos dos alunos, nos
anos anteriores em que a indisciplina era algo muito presente na sala, a
evasdo acontecia com frequéncia.

Ao entrevistarmos os professores que lecionaram na 22 etapa da EJA
Ensino Médio da escola em andlise, foram identificadas opinides diversas
quanto ao trabalho com turmas heterogéneas, a saber:

As vezes, a heterogeneidade ¢ positiva, quando
os alunos se relacionam bem e ocorrem trocas
de experiéncias, mas em determinadas turmas o
trabalho é complicado por conta do comportamento
dos mais jovens que atrapalham muito o andamento
das aulas (PROFESSOR C).

Em alguns momentos a heterogeneidade na sala de
aula da EJA é positiva, pois hd uma interacio entre
os alunos e muita troca de experiéncias, mas ha
também uma diferenca grande de valores por conta
da diferenga etdria, e isso sempre gera conflitos
que prejudicam a aprendizagem quase sempre dos
alunos de mais idade (PROFESSOR E).

A presenca da heterogeneidade nas turmas de
EJA é sempre negativa, pois, além de se tratar
de uma clientela que demanda do professor um
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planejamento especial para atender as necessidades
de aprendizagem, quando a turma ¢é muito

’

diversificada, esse trabalho é ainda maior, pois a
diferenca de valores entre os alunos gera sempre
tumulto, o que dificulta a aprendizagem, entdo o
professor deve tentar, solucionar isso da melhor
maneira possivel (PROFESSOR G).

Sendo assim, para tentar minimizar esses conflitos geracionais
proporcionados pela heterogeneidade das turmas de EJA, o professor, que é
quem lida diretamente com os alunos, deve pensar em estratégias de ensino
que beneficiem a todos.

Em seus relatos, os docentes afirmaram buscar, sempre que possivel,
trazer paraasala deaula materiais, questionamentos e discussdes que estejam
relacionados com o cotidiano dos alunos da EJA, procurando facilitar a
aprendizagem, ja que muitos desses alunos ficaram um longo periodo fora da
escola, por conseguinte sentem dificuldades em compreender determinados
conteudos. Por isso, hd a necessidade de tornar a aula mais interessante para
facilitar a aprendizagem dos mais velhos e atrair a atengdo dos mais jovens.

Os professores de Quimica e Fisica, em especial, relataram que os
alunos possuem muitas dificuldades com célculos e com assimila¢iao do que
¢ proposto apenas com aulas teéricas. Entao, sempre que possivel, aplicam
aulas praticas das quais os alunos de mais idade participam ativamente,
contribuindo com suas experiéncias de vida.

Durante a observagdo das aulas, perceberam-se apenas alguns
professores adaptando metodologias de aula e utilizando os diversos espagos
da escola como a biblioteca, o laboratdrio de informadtica, o laboratorio
de ciéncias e outros, para modificar a rotina de estudos e facilitar a
aprendizagem dos alunos. A maioria das aulas ocorreu dentro da sala, de
forma expositiva e tradicional.

Apesar de a heterogeneidade ser algo que ainda divide opinides sobre
ser um fator positivo ou negativo dentro das turmas de EJA, no atual cenario
da educacio passa a ser uma situagdo inevitavel a ser encontrada na sala de
aula de qualquer modalidade de ensino.

[...] deve-se ter em mente, ao realizarmos nosso
trabalho de educadores de jovens e adultos, que
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cada sujeito da EJA é um universo especifico e requer
atividades focadas em suas habilidades, expectativas,
experiéncias de vida, e de trabalho. Caso contrario,
promoveremos mais uma vez a exclusio desses
sujeitos, pois deixamos de conhecé-los como seres
sociais que constroem seu conhecimento a partir das
relacbes que estabelecem com os outros e com o
mundo (COSME, 2011, p. 41).

Assim, é fundamental que os professores e todos da escola que lidam
diretamente com os alunos da EJA conhecam esses sujeitos para que
adequem sua proposta pedagogica as necessidades inerentes desse publico,
como também pensem em estratégias para que a aprendizagem realmente
acontega e esses sujeitos possam utilizar tudo que vivenciaram e aprenderam
nas suas experiéncias escolares e extraescolares de forma digna e eficaz.

5 CONCLUSAO

Ap0s os estudos realizados e a pesquisa efetuada dentro da E. E. E. F.
M. “Cel. Ant6nio Duarte”, no municipio de Iconha-ES, foi possivel perceber
que a modalidade EJA esta contemplada na proposta pedagdgica da escola
de maneira muito restrita. Os objetivos descritos na proposta pedagdgica
sdo os mesmos objetivos do Caderno de Diretrizes da Educagdo de Jovens e
Adultos da SEDU (ESPIRITO SANTO, 2007), o que nio garante o respeito
as especificidades dos alunos da EJA, pois deveriam estar previstos dentro
da proposta pedagogica, dos objetivos e das agdes especificas para a clientela
da EJA que frequenta a escola.

Ao final da pesquisa, foi possivel verificar que, apesar das dificuldades
e deficiéncias apresentadas, a escola tenta seguir o que estd disposto no
Caderno de Diretrizes da Educacio de Jovens e Adultos (ESPIRITO SANTO,
2007). Percebeu-se também que o material que a Secretaria de Estado da
Educagao (SEDU) disponibiliza precisa ser atualizado, verificando as
mudangas sociais, econdmicas e culturais que ocorreram no Espirito Santo
nos ultimos anos. O Espirito Santo passou por mudangas economicas e
sociais muito significativas de 2007 até hoje, e essas mudangas precisam estar
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contempladas na realidade da EJA para que os alunos tenham conhecimento
das oportunidades que o Estado oferece atualmente, bem como dos seus
problemas sociais. Assim sendo, estar-se-ia oportunizando essas pessoas a
serem atuantes na sociedade e nao simplesmente alienadas e sem condi¢es
de opinar criticamente sobre os acontecimentos atuais.

Com relagao a heterogeneidade nas turmas de EJA, a 22 etapa do Ensino
Médio da E. E. E. E. M. “Cel. Antonio Duarte” é uma turma que possui
aspectos heterogéneos relacionados, dentre os quais citam-se: a questao
etdria, pois possui um numero maior de jovens; os aspectos culturais e
sociais, pois ¢ formada por alunos que sdo de diversas comunidades do
municipio e também do centro da cidade; os objetivos de estudo, pois ha
uma divergéncia de interesse (uns pretendem continuar estudando, e outros
irao apenas concluir o ensino médio).

Mesmo com todas essas diferengas, eles ndo demonstraram problemas
com indisciplina e com relacionamento pessoal, muito pelo contrario,
notamos uma sensibilizacio dos docentes com relacdo as dificuldades
dos alunos. A escola se mobiliza através de acdes que envolvem atividades
diversas de modo a propiciar a participagdo e interagdo entre os alunos.
Percebeu-se que, com essas acdes, os alunos se sentem valorizados e
motivados a estar na escola.

Concluimos que a heterogeneidade nas turmas de EJA ainda é um tema que
requer bastante estudo e reflexdo por parte de todos que, direta ou indiretamente,
lidam com os alunos desta modalidade de ensino dentro da escola. Por isso,
seria interessante que o gestor propusesse um estudo mais aprofundado desse
tema, envolvendo todos os membros da comunidade escolar, para nao s6 buscar
maneiras mais eficazes de lidar com a heterogeneidade na EJA, mas nas outras
modalidades de ensino também, pois essa é uma situacio comum nas salas de
aula de todos os niveis de ensino.

Além da realizagdo de estudos sobre a heterogeneidade, seria
fundamental a reestruturagdo da proposta pedagogica contando com a
parceria de todos os membros da comunidade escolar, a fim de garantir aos
alunos, principalmente da EJA, objetivos e acdes que estejam voltados a suas
especificidades dentro da escola. Essa revisao é necessaria ainda no sentido
de promover a adogao de metodologias de ensino que possam utilizar mais
os espagos oferecidos pela escola e que estejam voltadas para o mundo do
trabalho e para a formagao do cidaddo como um todo.
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Logo, a EJA deve ser constantemente repensada pelos profissionais
responsaveis por sua efetivacio. E preciso buscar a reflexdo sobre o papel
da escola, do professor e dos alunos frente as suas praticas, para que, de
fato, se conquiste uma educagao de qualidade e comprometida com as
transformagdes sociais.
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6 | MATERIAIS DE LEITURA VERBAL E NAO
VERBAL: REFLEXOES NECESSARIAS NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Eliane Barboza Félix**
Helaine Barroso dos Reis*

1A IMPORTANCIA DA LEITURA NA EJA

E de enorme relevancia a pratica da leitura para a formacio adequada
dos educandos da Educacido de Jovens e Adultos (EJA), nio somente
na vida escolar, mas também na familiar e no seu relacionamento
social, possibilitando uma significativa melhora no que tange ao seu
desenvolvimento como cidadaos criticos, integrados e participes do
processo social. Acontece que o ensino é seriamente afligido pelo problema
das condigoes de acesso desses alunos aos meios de leitura tanto no que diz
respeito aos codigos verbais como aos nao verbais.

A busca de respostas para compreender com mais clareza os motivos
dessa fragilidade na alfabetizagdo de alunos na modalidade EJA, justifica-se
pelo fato de que “[...] a escola precisa projetar a aprendizagem da leitura para
todas as atividades que a utilizam como instrumento. Ao mesmo tempo,
deve-se ensinar aos alunos as habilidades de leitura que lhes permitam
utiliza-las posteriormente como meio de trabalho, de informagdo e de
entretenimento” (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005, p. 151).

Realmente, fora da escola, aos jovens e adultos é exigida a sua
participagdo na construgao de cenarios sociais de cunho histérico e cultural.
Por isso, dentro da escola, é preciso prover meios para que a leitura como
pratica social seja desenvolvida. Com efeito, ha consenso por parte dos

24 Especialista em Proeja. E-mail: barbozaeliane@yahoo.com.br
25 Mestre em Astronomia pelo On-CNPQ, Instituto Federal do Espirito Santo. E-mail:
helaine@ifes.edu.br.
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estudiosos da leitura e da escrita de que os estudantes irdo melhorar seu
desempenho académico a medida que diferentes praticas sejam explicitadas,
integrando as diferentes dreas do conhecimento.

Segundo Nelly Novaes Coelho (apud OLIVEIRA, 1996, p. 14), “[...] ndo
ha aprendizado, se ndo existir o prazer ou o entusiasmo a estimula-lo. Dai
o velho preceito pedagdgico da ‘motivacao’, presente em todos os antigos
métodos de ensino, mas que, com o tempo e as profundas mudangas do
mundo, tornou-se palavra gasta e reduzida a simples retorica”.

Por isso, aos poucos, vém-se observando esfor¢os, por parte de
especialistas e também daqueles que veem o livro e a leitura como meio
de desenvolvimento humano, no sentido de despertar a atengdo das
autoridades educacionais para a responsabilidade da escola na formacao de
leitores permanentes. Haja vista que, atualmente, reconhece-se que a fun¢ao
da escola ndo ¢é apenas a de “ensinar a ler”, decodificar cédigos ou “fornecer
informagoes”, mas, sobretudo, a de enriquecer o aluno com a aquisicao de
instrumentos para seu processo de permanente autoformagaio.

Diante desse panorama, este estudo objetivou entender a importéancia
de se diversificar os materiais de leitura com linguagem verbal e ndo verbal
na Educagio de Jovens e Adultos e qual a sua influéncia no desenvolvimento
de um letramento compativel com as exigéncias do mundo contemporaneo.

E muitas sdo as inquietagdes que confrontam o problema desta
pesquisa, como as de carater sociofamiliar (Esses sujeitos foram incentivados
a ler na familia? Faltou-lhes oportunidade de acesso a materiais de leitura
devido a problemas financeiros? Que tipos de materiais possuiam em casa?);
as relativas a gestdo de recursos e infraestrutura escolar (Ha precariedades
nas bibliotecas escolares? Os hordrios de atendimento sdo adequados?
Promovem-se atividades culturais?); e as pertinentes a suporte pedagdgico
(Aplicam-se em sala de aula estratégias adequadas de leitura? Atividades
cognitivas sdo planejadas e desenvolvidas ao lado das estratégias de leitura?
Ha recursos didatico-pedagogicos adequados em sala de aula?).

Portanto, de forma mais especifica, tomando por base professores
de lingua portuguesa e alunos das turmas da EJA da Escola Municipal de
Educa¢ao Fundamental (EMEF) Arthur da Costa e Silva, em Vitdria/ES,
ainda foram estabelecidos os seguintes propdsitos:

o verificar se as condigdes socioecondmicas e a formagdo académico-
familiar dos alunos possibilitaram o processo de consolidagdo
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dos habitos de estudo, investigacao e de leitura e se as condigdes
financeiras dos alunos sio compativeis com a aquisi¢ao frequente de
recursos para leituras verbais e ndo verbais;

« relacionar quais as preferéncias de leitura desses alunos, bem como
listar os métodos que mais os ajudaram a adquirir o habito de ler sob
seu proprio ponto de vista;

« levantar como ocorre o incentivo a leitura nas salas de aula da EJA na
escola pesquisada, assim como identificar os recursos e as estratégias
de abordagem a leitura utilizados pelos professores;

« investigar se as condi¢des de infraestrutura da escola local e das bibliotecas
publicas oportunizaram aos educandos a continuidade do processo de
consolidagdo dos habitos de estudo, investigagao e leitura.

Além disso, esperou-se encontrar alunos adeptos ao habito da leitura que
confirmassem os estimulos positivos que tiveram nos seus percursos na escola,
familia e sociedade, o que pode funcionar como incentivo a aprendizagem.

2 A LEITURA DOS CODIGOS DE ESCRITAE A LEITURA
DO MUNDO

A situagio da leitura no pais é bastante cadtica; convive-se com a formagido
carente do professor (também em leitura) e recomendacgdes irrealistas das
autoridades educacionais. Cabe aos cursos superiores atentarem para uma melhor
qualidade na formagao académica dos futuros professores a fim de colocarem o
ato de ler como uma prioridade na educagao dos alunos. Segundo Silva (2000, p.
37), “[...] parece certo dizer que néo existe tradicdo de leitura no Brasil”.

A leitura, devido as condi¢es socioecondmicas e culturais do pais, foi
ao longo da histdria, restrita a uma minoria de individuos que teve acesso
a educagdo e aos livros, enquanto que a grande massa da populagéo, foi
negado o direito aos estudos, restando-lhe aderir aos meios de comunicagao
alienantes. Em umasociedade desigual, o alto custo de vida e o encarecimento
dos livros certamente tornam o ato de ler um “luxo”.

Nesse sentido, a educagao como “projeto de conscientiza¢ao dohomem”
se configura em determinado contexto histdrico-cultural e prescreve que o
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mundo presente nao é a unica possibilidade, por isso, a educa¢ao nao é s6
um projeto, mas abre-se a novas oportunidades. Assim, percebe-se que a
busca em compreender como a leitura torna-se elemento fundamental de
contribui¢ao para o desenvolvimento dos alunos tem sido a premissa dos
educadores envolvidos nesse processo.

Por outro lado, inumeras possibilidades perpassam pelo interesse
ou ndo da leitura para os estudantes de EJA, entre outras, ter acesso a
bibliotecas e laboratdrios de informatica equipados para a diversidade.
Entretanto, percebe-se que os alunos das classes de EJA no Brasil, nas redes
oficiais de ensino, geralmente ndo dispdem de tais garantias de qualidade,
0 que é, muitas vezes, motivo de sentirem-se, mais uma vez, excluidos do
processo educativo, o que contribui para que abandonem (novamente) a
escola sem ter ao menos concluido a alfabetizacao.

O processo de ensino e aprendizagem de jovens e adultos foi historicamente
posto de maneira hierarquica, segundo a qual, a aprendizagem era centrada
no educador em conjunturas fora da realidade do aluno. Porém, a sociedade
contemporanea, na qual interagem avangos tecnoldgicos e uma enorme
quantidade de informagdo em livre circulagdo, exige novos paradigmas
educacionais que passam a focar a educagdo como ato politico e a leitura como
visdo contextual do mundo onde os sujeitos estdo inseridos.

A fim de atender a essas exigéncias, o Ministério da Educagao reformou
as normas que determinam como se da o ensino cotidiano em todo o Brasil,
a partir das quais foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais
- respeitando as diversidades regionais, culturais e politicas do pais - que
objetivam nédo s6 uniformizar o processo educativo a nivel nacional, mas
também “criar condi¢des nas escolas para que os jovens tenham acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania” (STELLA, 2006, p. 33).

No que tange ao ensino de Lingua Portuguesa, os Parametros
Curriculares Nacionais consistem em referéncias comuns ao ensino de
linguas em todo o pais, criadas para nortear os docentes na sua pratica
pedagdgica, no sentido de que cada aluno seja capaz de:

o utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica,
grafica, plastica e corporal - como meio para produzir, expressar e
comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das produgoes culturais
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em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situacoes de comunicacio;

« saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnolégicos
e construir conhecimentos (BRASIL, 1998, p. 7).

Orientados por essas diretrizes, vé-se que atualmente esta havendo
uma mudanc¢a por parte de alguns educadores, que, seguindo os novos
parametros curriculares, passaram a preocupar-se em letrar o aluno
enquanto o alfabetiza, conforme defendia Freire em suas ligdes (2001, p. 53).

O termo letramento surge, segundo Seibel (2010, p. 1163), para
diferenciar uma nova forma de alfabetizar, isto é, diferenciar alfabetizacio
de letramento, cujo conceito vai além do ato de conhecer os cédigos (letras)
da escrita, uma vez que significa a

[...] codificagdo/decodificagdo da linguagem escrita,
constituindo-se numa condig¢do de (re) conhecer a
utilizagdo desse codigo no cotidiano pessoal e
coletivo, o que significaria o pleno uso das
possibilidades linguisticas. O acesso a lingua
materna, sua apropriacio, sua utilizacdo, sua (re)
significacdo sdo constructos sobre os quais deveriam
se assentar os direitos de todos os pertencentes
de comunidades usudrias da leitura e da escrita
(SOARES apud SEIBEL, 2010, p. 1163).

Os alunos da EJA comumente sdo vistos sob a oOtica do nio
pertencimento ao mundo letrado, porém, a leitura é o préprio ato de ver
o mundo. Ela representa para cada sujeito uma experiéncia, que permite o
dominio da palavra e possibilita a sua transformagdo. Portanto, significa
a possibilidade de transformar para melhor a realidade, visto que amplia
a visdo do ser humano e influencia a sua vida académica e profissional.
Assim, cabe ao professor a facilitagdo da aprendizagem da leitura eficiente,
evitando-se a submissdo cognitiva, a aliena¢ao e a manipulagdo em massa
presumivel pelos meios de comunicagao, principalmente pela televisao.

A leitura potencializa a expressividade: 1é-se para saber expressar-
se e, principalmente, ser um cidaddo critico-reflexivo. A conscientizacio
deste modo adquirida funciona para o aluno como estimulo e motiva¢ao
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a impulsionar o seu aprendizado. “Ler ¢, em ultima instancia, ndo sé uma
ponte para a tomada de consciéncia, mas também um modo de existir no
qual o individuo compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita
e passa a compreender-se no mundo” (SILVA, 2000, p. 45).

Vale ressaltar que a tarefa de incentivar esse interesse em aprender a ler nao
cabe somente ao professor de Lingua Portuguesa, uma vez que toda disciplina
requer novas e diferentes leituras. Se todos os professores da escola possuem o
mesmo objetivo, que é formar cidaddos para um mundo competitivo e bastante
exigente, entdo, no que se refere a uma abrangente e significativa leitura de
mundo, cabe a todos os educadores compartilharem esse compromisso.

Segundo Adriana Rauen (2008, p. 3), os professores precisam ter a clareza de
que devem educar para o desenvolvimento das potencialidades do ser, quer sejam
elas individuais ou sociais. Para tanto, novos posicionamentos sdo necessarios
em relagdo as praticas de ensino da leitura, por meio de uma discussio critica
dessas praticas e da participagdo e do envolvimento efetivo de todos.

2.1 A LEITURA CONTEXTUAL PARA O PUBLICO EJA

As turmas de EJA sdo constituidas de “espacos vazios” de praticas de
leitura. Tanto os educadores responsaveis pela aprendizagem dessa leitura
quanto os estudantes que necessitam desse aprendizado carecem de novas
praticas (VOVIO, 2007, p. 1). Nio sio raros os casos em que o aluno possui
somente o ambiente escolar para praticar os diversos tipos de leitura. Por
isso, Paulo Freire (2001, p. 9), coloca que

Em uma sociedade que exclui dois tercos de sua
populagio e que impde ainda profundas injusticas
a grande parte do ter¢o para o qual funciona, é
urgente que a questdo da leitura e da escrita seja
vista enfaticamente sob o angulo da luta politica
a que a compreensdo cientifica do problema traz
sua colaboragao.

120 De fato, em um pais como o Brasil, com consideravel indice de
analfabetismo e falta de politicas eficientes de incentivo ao interesse por livros
e afins, o enfoque do problema da leitura deve ser considerado imprescindivel
na formagédo continuada dos educadores por toda a sua vida profissional, uma
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vez que estes trabalhardo no intuito de formar seus educandos como cidadaos
criticos e pensadores. Sabe-se que isso s6 se torna possivel com o héabito de
diferentes tipos de leituras, que perpassam pela vida dos individuos.

Por isso, paulatinamente, surgem esforcos de educadores que
reconhecem a leitura como um meio de desenvolvimento do ser humano,
comprometidos em formar leitores permanentes que adquiram esse habito
por simples prazer. Essa tarefa envolve a aplicagdo na prética docente de
leituras e releituras diversas, verbais ou nao e contextuais, trabalhadas sob
a concepgdo de que para se ler, ndo basta decodificar determinado cddigo,
mas também, compreender o que se 1é. Logo,

Os cursos destinados & Educagdo de Jovens e
Adultos devem oferecer a quem os procura tanto
a possibilidade de desenvolver as competéncias
necessarias para a aprendizagem dos contetidos
escolares, quanto a de aumentar sua consciéncia em
relagdo ao estar no mundo, ampliando a capacidade
de participagao social no exercicio da cidadania.
Para realizar esses objetivos, o estudo da linguagem
¢ um valioso instrumento. Qualquer aprendizagem
s6 é possivel por meio dela, ja que é com alinguagem
que se formaliza todo o conhecimento produzido
nas diferentes dreas e que se explica a maneira como
o universo se organiza (REIS, 2009, p.11).

Entao, torna-se fundamental oferecer materiais de leitura diversificados
aos alunos da EJA para que esses, além de se tornarem leitores, adquiram
as habilidades necessarias para integrar uma sociedade complexa como
a contemporanea, da qual a cada dia, exigem-se os mais variados tipos
de decisoes. Por isso, Freire (2001, p. 29) coloca que, tanto na pratica
democratica quanto critica, a leitura do mundo e da palavra ndo pode ser
dissociada; ambas devem possuir temas significativos a experiéncia comum
dos alunos e ndo tdo somente temas referentes a experiéncia do educador.
Isso remete a seguinte indagagao: o professor tem valorizado o aprendizado
que os alunos levam de casa para a escola, as suas experiéncias de vida, a fim
de colaborar com o processo de ensino e aprendizagem?

Além disso, vale lembrar que o projeto que fundamenta os Parametros
Curriculares Nacionais pressupde a conscientizagdo de que o fracasso escolar
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localiza-se no campo da leitura e da escrita. Assim, o objetivo geral para
o ensino de Portugués nas quatro ultimas séries do Ensino Fundamental
consiste em propiciar ao aluno o uso eficiente da linguagem (ZILBERMAN,
2007, p. 259). Mas, como propiciar isso ao educando da EJA?

E relevante considerar que o mundo estd em constante transformagcio,
e a educagao, principalmente no que se refere a leitura, deve acompanhar
tais mudancas, uma vez que o aluno aplicard as habilidades que desenvolveu
durante a aprendizagem escolar, seja para fins de trabalho, informacao ou
entretenimento. Portanto, seria inconsistente trabalhar com os educandos
nos mesmos moldes continuamente, sem contar, ademais, que a leitura faz
parte do continuo processo de autoformagdo do individuo.

3 DIVERSIFICACAO DE MATERIAIS: LEITURAS VERBAIS
E NAO VERBAIS

Ao longo do tempo, as formas de expressdo e comunicagao dos grupos
sociais se modificaram e, por conseguinte, também o uso da linguagem.
Comumente, ao se falar de leitura, logo se pensa em leitura verbal, cujas
linguagens se concretizam na manifestacio do pensamento por meio de
palavras, isto ¢, do verbo, seja de forma oral ou escrita.

Porém, outras linguagens permeiam o cotidiano dos individuos e
utilizam outros cédigos que ndo sejam a palavra verbal, como a gestual,
plastica, musical, teatral e outras, mais recentemente, de carater analogico
ou digital, advindas das tecnologias de informagdo e comunicagao. Nesse
sentido, vale destacar a “leitura sem palavras” feita nos espacos em trés
dimensdes, privados ou publicos das cidades, onde

O texto ndo verbal espalha-se em escala macro
pela cidade e incorpora as decorréncias de todas as
suas microlinguagens: a paisagem, a urbanizacéo,
a arquitetura, o desenho industrial ambiental, a
comunicagdo visual, a publicidade, a sinalizagdo
vidaria — incluindo ai o verbal —, a moda, o
impacto dos veiculos de comunica¢do de massa
nos seus prolongamentos urbanos e ambientais,
o radio, o jornal, a televisdo. A cidade dominada
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pelo pluriespago como decorréncia da necessidade
de criar espaco: o espago horizontal e suas
transformacdes verticais, a disponibilidade para o
espago imprevisivel, uma cidade onde todo espago
gera outros, virtuais (FERRARA, 1986, p. 19).

O surgimento da Internet como uma rede mundial de computadores,
por exemplo, definiu um novo espago para a expressdo, conhecimento e
comunicagdo, que nao ¢ um lugar fisico, mas virtual (o ciberespago), onde
a palavra ganha ainda outras caracteristicas: hipertextual, multimidial,
multimodal.

Nesse caso, o hipertexto apresenta-se como “[...] um conjunto de nés
ligados por conexdes. Os nés podem ser palavras, paginas, imagens, graficos
ou parte de graficos, sequéncias sonoras, documentos complexos que podem
eles mesmos ser hipertextos” (LEVY, 1999, p.33) contendo multimidias.
Nesse espago, ha uma ndo linearidade nas ligagdes, que podem ser tao
complexas como a existéncia de um dado né contendo uma rede inteira
quanto a existéncia de conexdes misturando propriedades fisicas, logicas,
afetivas e outras.

Adicionalmente, como os avangos tecnologicos conferem as praticas
sociais, novas e distintas configuragdes linguisticas, o texto também pode
assumir a forma multimodal, na qual o seu significado se apresenta sob a
forma de varios cddigos semioticos, ou seja, multisemioses, conforme define
Kress & Van Leeuwen, 1996 apud Ferraz, 2008. Nesse cenario, tais autores
ainda afirmam que

[..] cada modalidade tem suas potencialidades
de representagio e de comunicagido produzidas
culturalmente; tanto os produtores quanto os leitores
tém poder sobre esses textos; o interesse do produtor
implica a convergéncia de um complexo de fatores;
histérias sociais e culturais, contextos sociais atuais,
inclusive perspectivas do produtor do signo sobre o
contexto comunicativo (KRESS & VAN LEEUWEN,
1996 apud FERRAZ, 2008, p. 1-2).

Assim, com a propaga¢ao da linguagem nos espagos mais diversos,
surgiu uma imensa variedade de materiais deleitura; ndo apenas os discursos
alfabéticos impressos, mas também, outros tipos de mensagens, como mapas,
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esquemas, graficos, ilustragdes, ideogramas, placas de transito, filmes, livros,
jornais, revistas, histdrias em quadrinhos, publicidade e propaganda, obras
de arte, sons, situacdes, movimentos, experiéncias, enfim, uma infinidade
de leituras intersemidticas que circulam na sociedade contemporanea em
espagos fisicos ou virtuais.

Tendo isso em vista, entende-se que o desenvolvimento de um
letramento em compatibilidade com as exigéncias do mundo atual necessita
da exposicao dos jovens e adultos a varios tipos de textos, sendo levados
a interagir com diferentes fontes de informagdo em diversas praticas
sociais de leitura. Logo, a melhor forma de levar o educando a tornar-se
leitor é administrar, pouco a pouco, materiais de leitura diversificados que
se insiram no seu cotidiano, de modo que ele, constantemente, depare-se
com textos que envolvam seus interesses pessoais, podendo inclusive com o
tempo, associar o ato de ler a sensacdo de prazer.

Portanto, para atender a responsabilidade de “formar sujeitos sociais
leitores da realidade em que se inserem e capazes de usar textos verbais e nao
verbais como instrumentos indispensaveis a sua participac¢do na constru¢ao
do mundo histérico e cultural” (STELLA, 2006, p. 26), o professor deve
realizar uma mediagdo leitora: “[...] interligacdao entre mediador - leitor
- autor - texto, uma construgdo coletiva de significados, com diversas
modalidades de textos verbais e ndo verbais” (STELLA, 2006, p. 25) e fazer
uso de novas metodologias, com atividades significativas e dinamicas, que
induzam o aluno a desenvolver sua capacidade cognitiva e a ativar todas as
formas de conhecimento durante a leitura.

4 PRATICAS PEDAGOGICAS: RECURSOS E ESTRATEGIAS
DE LEITURA

Na escola, os processos de alfabetizagdo constituem-se em alvos de
estudos e pesquisas no intuito de promover e aperfeicoar métodos de ensino
e aprendizagem que respeitem a subjetividade de cada um, subtraindo-
se da tarefa indeclinavel da educagdo bancaria, que enche o sujeito de
retalhos desconectados da realidade, conforme preconiza Freire (2010, p.
65). Entender os processos de aquisi¢do da alfabetiza¢do é importante para
que possamos pensar em praticas pedagogicas mais eficazes que possam
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prevenir os problemas escolares, e em ultima analise, possam alfabetizar
letrando (MOTA et. al., 2006a, p. 2).

As praticas pedagogicas que envolvem atividades de leitura devem
ser desenvolvidas com estratégias que estimulem o pensar com atividades
cognitivas. E importante que o professor prime pelo interesse dos alunos
dentro de um tema cuja finalidade eles possam compreender e compartilhar
entre si. Assim, “Antes de iniciar o trabalho com a leitura, o professor deve
refletir na complexidade que o caracteriza e na capacidade que os alunos
tém para enfrentar — de sua maneira — essa complexidade. Dessa forma,
o professor passara a observa-los e oferecer ajudas adequadas para que
superem os desafios [..]” (RAUEN, 2008, p.19).

Os métodos variam com as situacdes de leitura criadas pelo docente
e mesclam procedimentos dinamizados individual ou coletivamente, de
forma silenciosa ou oral, em jogos com ou sem competi¢do (trava-linguas,
recitais, musicais, etc.). Tudo realizado de forma lddica, contextualizada,
envolvente, sem perder o objetivo educacional de incentivar o habito de ler.

No cenario escolar, hd inumeras possibilidades estratégicas, tais como,
interpretacdo de texto, leitura para avaliagdo, leitura livre, leitura como
pratica social e contextualizada com o interesse dos alunos, narrativa de
historias, projeto de pesquisa, dramatizagao (teatro), uso e interpretacdo de
midias variadas, seja verbais ou ndo verbais; na forma de impressos, cinema,
televisao, telefonia, rddio e web.

Para Betty Coelho, por exemplo, contar histérias ¢ uma excelente forma
de despertar ndo sé nas criangas, nem apenas no Ensino Fundamental, mas
também nos adultos, o gosto pela leitura, e assim, “gente grande volta a ser
crianga” (COELHO, 1999, p. 10). Provavelmente, a maioria dos adultos de
hoje nao possui o habito de leitura porque desde cedo nao foram motivados,
e a narrativa de historias é um meio muito eficaz de fazé-lo, pois essa ¢ “uma
arte sem idade”. Por meio de histdrias, lendas, parabolas e reflexdes, pode-
se trabalhar em sala de aula, questdes variadas como preconceito, racismo,
ética, politica, arte, etc.

Dentro dessas estratégias, as atividades cognitivas ganham um
sentido direcional na pratica pedagégica como um auxilio ao docente que
orienta, observa e conduz o educando, (1) a compreender propdsitos, quer
sejam implicitos ou ndo, na intengdo do “porqué” e “para qué” da referida
leitura, (2) levando conhecimentos prévios para os conteudos utilizados, (3)
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ressaltando o essencial do texto, (4) sua consisténcia, coeréncia e dificuldades,
assim como (5) atestando se essa compreensdo ocorreu mediante revisdes
periddicas, como pela (6) elaboracdo e comprovacido de inferéncias de
diversos tipos, tais como interpretagdes, hipdteses, previsdes e conclusdes
(PALINCSAR; BROWN apud SOLE, 1998, p. 73).

Nesse contexto, a aplicagdo dessas taticas requer que o professor lance
mao de numerosos recursos e estimule os discentes a frequentar diversos
espagos de leitura, por exemplo, bibliotecas escolares e publicas, salas de
video e laboratorios de informatica no intuito de exercitar-lhe a autonomia
na busca de suas preferéncias individuais. Os recursos geralmente
empregados sdo: jornal, revista, livro (de literatura, didatico, técnico/
profissional), dicionario, enciclopédia, gibi, histéria em quadrinhos, folheto
de propaganda, cartaz, mapa, musica, video, filme, internet e redes sociais.

Um procedimento muito eficaz é a leitura de jornais em salas de aula,
pois esse tipo de material traz uma enorme variedade de temas concernentes
ao cotidiano dos alunos, fatos reais e atuais, proporcionando aulas
diversificadas e aperfeicoamento da leitura, da escrita e do senso critico dos
educandos. Inclusive, nos tltimos anos, constata-se a utiliza¢io crescente de
textos jornalisticos para o ensino de leitura em lingua materna e estrangeira
(Carmagnani, 2002, p. 123).

Portanto, com intervengdes pedagoégicas planejadas dentro dessa
multiplicidade de recursos e por meio de estratégias e atividades cognitivas,
abrem-se, sem ddvida, novas perspectivas para o aluno, haja vista a sua
insercdo social pela apreensdo das informagdes que se alinham nas redes de
conhecimento oferecidas pela sociedade contemporanea globalizada.

Essa leitura, na sociedade global, tem varios
aspectos que precisam ser apreendidos, como:
os fragmentos e efemeridades da informagao, a
competéncia para selecionar as leituras evitando a
sobrecarga de informagdes, a troca de identidades
e de responsabilidades no ambiente da Sociedade
da Informagdo e o dominio das linguagens e das
tecnologias digitais (RAUEN, 2008, p.29).

Por fim, é importante destacar que, ao fazer parte do cotidiano
do aluno, o habito de ler mostra a ele que a leitura é uma pratica social,
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relevante e imprescindivel a sua formacao cidada: social, cultural e politica.
Nesse aspecto, ao professor cumpre o importante papel de mediador entre a
complexidade do processo de aprendizagem de ler nas mais diversas formas
de expressdo, entre desafios e fragilidades; e a libertagao do individuo das
grades da auséncia de conhecimento. Ler em plenitude ¢ mover-se em varios

graus de liberdade!

5 METODOLOGIA APLICADA E ANALISE DOS RESULTADOS

Este estudo configura-se em uma pesquisa qualitativa, cuja principal
caracteristica é possibilitar a compreensdo e a classificagao do processo
dinamico vivido por dado grupo social (RICHARDSON, 1999), centrando-
se na analise e identificacdo do habito de leitura dos educandos das turmas
do ensino noturno da EJA, da EMEF Arthur da Costa e Silva, situada no
Municipio de Vitdria, no Estado do Espirito Santo.

O universo escolhido para a pesquisa deu-se pelo fato de ser uma
escola tradicional, com uma histéria de criagdo e de luta para se manter
funcionando, e que, apesar de simples, ¢ bem-equipada. Além disso, a escola
possui um publico diversificado, oriundo de varios bairros adjacentes e com
distintas faixas etdrias. Vale ressaltar que o interesse da escola pela pesquisa
também reforcou a escolha.

Quanto aos seus objetivos e procedimentos, refere-se a um estudo de caso de
carater explicativo em que a coleta de dados e a observagao dos fatos e processos
ocorreram in natura, sendo, portanto, uma pesquisa de campo. Adicionalmente,
o método utilizado é o hipotético-dedutivo sobre os dados coletados, enquanto
que a analise dos resultados é referenciada no levantamento bibliografico de
pesquisas atuais e consagrada na literatura afim.

Os sujeitos da pesquisa sdo os alunos e os professores da escola
investigada, sendo osalunos pertencentes a um grupo heterogéneo, cujo perfil
vem mudando em relagdo a idade, as expectativas e ao comportamento. Sao
jovens e adultos que historicamente foram excluidos da escola, quer pela
impossibilidade de acesso a escolarizagdo no ensino regular, quer pela
necessidade de trabalhar. Sio educandos que vém sendo inseridos no
mercado de trabalho ou que ainda desejam e necessitam nele ingressar.
Nao visam apenas ao certificado para manter sua situacao profissional, mas
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também esperam chegar ao ensino médio e a universidade para ascender
social e profissionalmente. Ja os professores sujeitos da pesquisa sio aqueles
que atuam na disciplina de Lingua Portuguesa atendendo a todas as turmas
da EJA na escola pesquisada.

A amostragem restringe-se as turmas da EJA do periodo noturno,
primeiro e segundo seguimentos, englobando o intermedidrio e o
conclusivo. Foram entrevistados 26 alunos, pertencentes a uma turma do
primeiro segmento, a duas turmas de intermedidrios e a uma turma de
conclusivo, que se voluntariaram a participar da pesquisa e a responder
aos questiondrios distribuidos. Para esses alunos, a escola dispoe de duas
professoras de Lingua Portuguesa, que atendem a todas as turmas de EJA,
as quais responderam a um questionario cada uma.

Para a obten¢do dos dados propostos, primeiramente foi aplicado um
questiondrio aos alunos contendo perguntas semiestruturadas concernentes aos
aspectos socioecondmicos, familiares e educacionais e as preferéncias textuais
desses alunos. Depois, foi aplicado outro questionario com perguntas também
semiabertas, as professoras de Lingua Portuguesa no intuito de verificar se o
material diddtico utilizado em suas praticas pedagdgicas com os alunos da EJA é
adequado para que os mesmos desenvolvam habitos de leitura.

Apos a coleta dos dados, realizou-se a sua organiza¢ao em forma de
tabelas e graficos, sendo as informag¢des comparadas, discutidas e analisadas
na busca de atingir os objetivos da pesquisa. Vale citar que este trabalho
foi plenamente aprovado quando submetido a avaliagio do Comité de Etica
e Pesquisa — CEP/IFES, 6rgao este, subordinado ao Conselho Nacional de
Etica e Pesquisa com Seres Humanos (CONEP).

5.1 ANALISANDO A LEITURA SOB A PERSPECTIVA
DISCENTE

Os resultados mostraram que no perfil dos alunos pesquisados, havia
predominancia de individuos do sexo feminino (73%) e de jovens entre 15
e 20 anos (42%) sobre o total de entrevistados, cuja faixa etaria variou de 15 a
mais de 60 anos (3,8%). Observou-se também que a maioria dos alunos que se
disponibilizou a participar da pesquisa estava matriculada na 72 série (Grafico 1).

Um fato que chama a atengdo é que a maioria dos entrevistados,
totalizando 53,8%, possui renda familiar de apenas um salario minimo;
enquanto que 30,8% recebem renda familiar de dois a quatro saldrios, e



somente o restante, a minoria de 15,4%, recebe mais de quatro (Gréfico 1).
Sendo assim, é evidente que a baixa renda familiar contribuiu muito para
que esses alunos nao alcangassem a conclusao de seus estudos no periodo
regular, e observa-se também, que mesmo na Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), ainda perdura certo conflito entre a continuidade dos estudos e a
necessidade de dedicar-se mais e mais ao trabalho para o sustento préprio
e o de sua familia, o que dificulta o desenvolvimento do habito de estudar e
do interesse em ler. Nesse sentido, ressalta-se que

Os fatores socioecondmicos e culturais constituem
uma constante que afeta a aprendizagem da leitura
e a aprendizagem em geral, em suas etapas iniciais
e ao longo de toda a escolaridade. Numa etapa
inicial da leitura, tais fatores afetam os interesses,
a motivagdo e a familiarizagdo com a linguagem
escrita. Nas etapas mais avangadas do processo,
afetam o nivel de experiéncia que o leitor traz para
a decodificagdao do material impresso (ALLIENDE;

CONDEMARIN , 2005, p. 29).

Grafico 1- Perfil do aluno
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Inclusive, no perfil desses alunos, ficou evidenciado que apenas 42%
tém renda compativel com a aquisi¢do de livros, enquanto que a maioria,
58%, nao possui essa facilidade e beneficio, o que atrapalha o despertar de
um habito de leitura (Gréfico 1). Realmente,

Como o acesso a livros no Brasil é dificil para a
populagdo de baixa renda, visto que compra-los é
muito caro e faltam bibliotecas publicas, desenvolver
o0 gosto pela leitura torna-se tarefa quase impossivel
nas regides mais pobres do pais. O contato com
a leitura acaba se limitando aos primeiros anos
de escolariza¢do formal e, na maioria das vezes,
restringe-se a textos curtos criados para atender a
objetivos educacionais (MOTA et. al., 2006b, p. 2).

Um dos fatores também de influéncia na vida dos alunos de EJA sdo as
profissdes e o tempo da jornada de trabalho exercida pelos mesmos. Como
explicitado no Grafico 1, é notério que a maioria dos alunos entrevistados
tem uma jornada extensa de trabalho, o que compromete seu tempo
disponivel para se dedicar verdadeiramente aos estudos, indo além do
ambiente escolar, sendo entdo necessario que os professores aproveitem bem
o horario de aula para incentivarem a leitura.

Dai a importancia de conhecer os géneros de leitura preferidos pelos
alunos para articular no tempo disponivel, os conteudos curriculares
com leituras motivadoras e significativas. Assim, observou-se, a partir
de questdes de escolhas multiplas, um grande interesse por revistas de
variedades, como a Veja, Epoca, Isto E, etc. (46,2%); seguidas de revistas
de humor (34,6%); feminina e masculina (26,9%); especializadas como as
de educagdo, informatica, etc. (26,9%); curiosidades (26,9%); e esportes
(15,4%), conforme o Grafico 2.
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Gréfico 2 - Géneros de leitura preferidos pelos alunos (escolhas muiltiplas)
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O que chama a atengédo na preferéncia dos alunos por leituras em revistas
de variedades é que essas trazem, periodicamente, assuntos de interesse
geral do cotidiano da sociedade brasileira, como economia, politica, cultura,
entre outros. A despeito de suas diferentes estéticas e posicoes ideologicas
e politicas, que as distinguem entre veiculo de comunicagdo e veiculo de
jornalismo, tais leituras podem estimular o desenvolvimento de opinides
proprias em assuntos diversos, o que suscita nesses alunos, a busca por
expressar-se e situar-se melhor na complexidade do mundo contemporéaneo.

Constata-se que a maioria prefere livros de entretenimento, totalizando
26,9% dos entrevistados, e que 23,1% nao possuem nenhum tipo de livro em
casa (Grafico 2). Também é interessante ressaltar que 19,2% dos entrevistados
gostam de literatura e 23,1% leem livros didaticos, o que é muito relevante
do ponto de vista académico, pois desperta no aluno a importancia do
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habito da leitura para a sua vida profissional, sua formagao intelectual e seu
desenvolvimento interpessoal.

Detalhando, outro dado interessante é a diferenca entre as preferéncias
femininas e masculinas desses sujeitos na questdo dos géneros de leitura,
como se pode observar na Tabela 1, a partir do cruzamento dos géneros
mais votados e do sexo do aluno participante.

Com base na Tabela 1, observa-se que tanto o publico feminino quanto
o masculino opta por revistas de variedades e especialidades, sendo que as
mulheres também preferem revistas de humor e curiosidades. Nos jornais,
equiparam-se ainda na escolha por noticiarios, esporte, classificados
e cultura, porém somente as mulheres afirmam ler horéscopo. Uma
informacao bastante importante e comprovada na pesquisa é a existéncia de
livros na casa dos alunos da EJA entrevistados. Nesse aspecto, aparece o livro
didatico para todos, muito embora, somente as mulheres também declarem
possuir livros de entretenimento e literatura. Assim, pode-se afirmar que os
géneros textuais estdo intimamente presentes na vida de todos e ¢ natural
que cada um tenha a preferéncia conforme a sua identificagdo com o texto.

Tabela 1- Diferenca entre as Preferéncias Femininas e Masculinas
mais votadas em Géneros de Leitura

Géneros de leitura Feminino Masculino

Noticiario 18 1
Horoéscopo 1 0
Esporte 9 8
Classificado 8 6
Cultura 8 7
Especializadas 7 6
Curiosidades 7 0
Variedades 12 8
Humor 9 5
Entretenimento 7 0
Literatura 5 0
Didatica 5 3

Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras
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Nesse contexto de escolhas, também foram investigados os tipos de
recursos midiaticos que esses alunos costumam utilizar no seu cotidiano
com maior frequéncia, como leituras verbais e nao verbais (Grafico 3).
Observou-se que:

o diariamente, a televisdo é altamente utilizada, sendo seguida pelo livro
didatico, pelo jornal, por sites de relacionamento e video, nessa ordem;

« semanalmente, ha um interesse maior pelas midias textuais, como
jornais, revistas e livros; e,

» mensalmente, destaca-se o cinema, o que indica ser para esse grupo,
um entretenimento pouco acessivel a maioria.

Grafico 3 - Frequéncia das Midias/Recursos mais utilizados pelos alunos no
seu cotidiano

Midias/Recursos: Frequéncia
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

De fato, a televisaio vem coexistindo com as familias diariamente
nos telejornais, novelas, filmes e em outros diversos programas, sejam
educativos ou ndo. A escolha do programa e o tempo passado diante dessa
midia de massa podem ou néo ser adequados e representar uma boa leitura
de mundo. Certamente, essas questoes devem ser utilizadas pela escola para
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discussoes e debates a fim de se apreender em sala de aula formas criticas de
se ler as representagoes televisivas e suas entrelinhas.

Por outro lado, a dificuldade desse grupo de individuos de ir ao cinema,
evidenciada na baixa frequéncia de acesso, deve ser de alguma forma reduzida
pela escola, afinal, “assistir a filmes é dialogar com a vida e com o mundo. [...]
Além disso, a exibi¢ao de filmes possui algumas fungdes importantes para
o alcance dos objetivos concernentes a leitura e a escrita” (REIS, 2009, p.37).

Outro ponto revelado na investigagdo perpassa pelos costumes
pessoais de leitura dos entrevistados: 38,5% preferem ler a noite; escolha
esta que pode ser explicada em razdo do fato de que muitos trabalham o dia
todo, embora 30,8% tenham declarado apreciar e praticar a leitura durante
o dia. Evidencia-se ainda que 26,9% costumam ler durante a semana; 19,2%,
nos fins de semana; e 15,4%, somente nas férias e feriados. A pesquisa
também mostrou que muitos comeg¢am uma leitura por iniciativa propria
(84,6%), ja outros iniciam por indicagdo de amigos (11,5%) e de professores
(11,5%) ou por obrigacédo escolar (15,4%). Alguns (3,8%) leem motivados por
livros recebidos de presente; outros, por sentirem-se atraidos pela capa e
pelas figuras do livro (15,4%) ou simplesmente pelo titulo da obra (26,9%).
Somente 3,8% exercitam a leitura por obrigagdo profissional.

Vale a pena ressaltar que como alguns leem por indicagdo do
professor, é nesse momento que surge para o docente a oportunidade de
langar mao da sua influéncia sobre o aluno e indicar materiais de leitura
que sejam adequados a realidade académica do discente, observando o
nivel de dificuldade do material escolhido e o perfil de cada um. Pontua-se,
portanto, a importancia da fun¢ao de mediador do professor no processo de
ensino e aprendizagem: “O aluno precisa de apoio, informagao, incentivo e
dos desafios proporcionados pelo professor. Assim, o aluno vai dominando,
progressivamente, aspectos da tarefa de leitura que, no inicio, sdo distantes
dele” (RAUEN, 2008, p. 29).

E nessa busca de compreender como a leitura torna-se elemento
fundamental de contribui¢do para o desenvolvimento dos alunos, percebe-
se que a premissa essencial dos educadores envolvidos nesse processo tem
sido a de incentivar aqueles a procurar e a adquirir meios para a leitura.
Conforme exposto no Grafico 4, fica evidente que grande parte dos alunos
entrevistados tem comprado o seu proprio material de leitura (53,8%).
Entretanto, um percentual significativo, 38,5% destes alunos, obtém os
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livros em locais publicos, o que retrata a importancia de variar os acervos
publicos e disponibiliza-los da maneira mais acessivel possivel. Eles ainda
utilizam materiais emprestados de amigos ou familiares (34,6%), baixam
arquivos da internet (15,4%) e usam material reciclado (3,8%).

Grafico 4 - Aquisicao de material (escolhas mltiplas)
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

Em relagdo a procura de materiais na internet, esse acesso se dd, na
maioria das vezes, por meio de computador em casa (53,8%) e nos laboratérios
de informatica da escola (34,6%); poucos acessam em Lan House (23,1%) ou em
casa de parentes e amigos (3,8%) (Grafico 4). Isso implica que quase a metade
dos alunos possui o recurso em sua residéncia, entretanto, ainda ha uma grande
parcela que depende da escola e de outros meios para alcangar a inclusdo digital.

Esse resultado vai ao encontro das pesquisas realizadas pelo Centro de
Estudos sobre as Tecnologias da Informagao e da Comunicagao (CETIC.br),
responsavel pela coordenagio e publicagao de pesquisas sobre a disponibilidade
e uso da Internet no Brasil, cujos resultados em 2011 para o indicador “Local
de acesso mais frequente a internet pelo aluno” da rede de ensino municipal
mostrou o maior percentual de acesso em casa (47%), seguido pela escola (13%) e
com baixo acesso (0%) em Lan Houses (CETIC.br, 2011).

Pode se observar, entdo, a importancia do meio familiar na aquisi¢ao
e uso de materiais diversificados e sua consequente influéncia sobre o
exercicio dos diversos tipos de leitura (Grafico 5), dado que multiplas
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semioses coexistem no ambito familiar desde a tenra idade do aluno: o que
se oferece; o que se fala; o que se vé nesse ambiente.

No entanto, é comum que os pais e demais
membros da familia desconhecam a influéncia
que podem exercer sobre as criangas no sentido
de motiva-las a ler, isso sem falar na sua falta de
condi¢des econdmicas e culturais para tal. Com a
falha da familia, acaba cabendo a escola, de maneira
precaria ou de forma enriquecida, o preenchimento
dessa lacuna, mas ela, por sua vez, também pode
subestimar aimportancia de seu papel de mediadora
(STELLA, 2006, p.25).

Em sua mediagdo, ¢ significante que a escola ndo s6 ofereca livros e
materiais de leitura diversificados para que os alunos se tornem leitores,
mas também que permita que eles sejam levados para casa, oportunizando
a outros do nucleo familiar, compartilhar a leitura. Entende-se que os
habitos familiares podem cooperar na conscientiza¢ao do individuo sobre a
importancia do habito de ler, assim, pais leitores e incentivadores funcionam
como um motor para o aprendizado. Nas turmas investigadas, 73,1% dos
alunos foram incentivados pelos pais, e 53,8% dos pais nao eram leitores
(Gréfico 5).

Grafico 5 - Influéncia familiar
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras
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Outro espago importante é a biblioteca escolar, logo, sabendo-se que “a
compreensdo critica da alfabetizacio, que envolve a compreensao igualmente
critica da leitura, demanda a compreenséo critica da biblioteca” (FREIRE,
2001, p. 22), buscou-se aferir como ocorria o funcionamento da biblioteca na
escola pesquisada, dentro da dindmica de horérios, eventos e infraestrutura.
Essas questdes em conjunto ajudaram a analisar se esse espago era um lugar
de aprendizagem e se auxiliava e dava suporte a leitura em sala de aula.

Assim, ao investigar a infraestrutura escolar, observou-se que a
maioria dos entrevistados aprova o horario de funcionamento da biblioteca
(84,6%) e a considera adequada e bem-equipada (80,8%). Por outro lado, nao
frequenta bibliotecas publicas (84,6%), ndo considera a sua infraestrutura
adequada nem o seu material diversificado (88,5%) (Gréfico 6).

Grafico 6 - Bibliotecas publicas e da escola
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

Com base nesta pesquisa, vé-se que a biblioteca dessa escola mantém
as suas portas “abertas” aos alunos, haja vista a alta frequéncia informada por
eles. E interessante ressaltar que essa assiduidade dos alunos provavelmente
ocorra devido ao fato de a equipe escolar também oferecer um acervo cultural
diversificado, cuja programagao mostrou-se bastante apropriada ao estimulo
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do habito de leitura, proporcionando junto aos recursos, varias atividades que
podem estimular a curiosidade, o interesse e o aprendizado de muitos (Grafico 7).

Grafico 7 - Acervo de eventos da biblioteca da escola
identificados pelos alunos
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras



Pesquisas em Educacdo
de Jovens e Adultos

Como “centro cultural”, segundo os alunos, a biblioteca oferece
narrativas de historias pela comunidade escolar (35%), recitais de poesias
(14%), debates, entrevistas, depoimentos (12%) e concursos (12%),
totalizando 73% das programagdes; ja em menor propor¢ao, encontram-
se eventos ligados ao coral, teatro de fantoches e hora do conto - de 3% a
9%. Portanto, “Quando se elabora essa programacio, como uma forma de
aproximar alunos e livros, inclui-se a divulgagdo dos recursos da biblioteca
[..]”, sem contar que, “o uso de diferentes recursos possibilita diferentes
experiéncias e visdes do mundo” (RAUEN, 2008, p. 26). Sendo assim, o que
se espera da escola ¢ que mantenha o seu centro cultural compartilhado, de
fato, por toda a comunidade escolar, havendo participagdo ativa de todos
os professores, pedagogos, bibliotecarios, em agdes de atualizagdo do seu
acervo patrimonial e cultural.

Por fim, procurou-se identificar, através de questionamentos aos
alunos, quais seriam as estratégias usuais de abordagem no ensino de
linguas na EJA e quais os recursos mais usados no incentivo a leitura em
sala de aula (Gréfico 8).

Grafico 8 - Estratégias e recursos usados em sala de aula como incentivo a leitura
na visdo discente com o percentual calculado sobre o total de ocorréncias (parte 1)
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Grafico 8 - Estratégias e recursos usados em sala de aula como incentivo a leitura
na visdo discente com o percentual calculado sobre o total de ocorréncias (parte 2)
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Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras

Observou-se, entdo, certa preferéncia dos docentes pela utilizagdo
de algumas estratégias, como a interpretagdo de texto (18%), leitura
para avaliacdo (15%), leitura livre (14%) e leitura como pratica social
contextualizada (13%), dentre outras em menor propor¢ao. Também ficou
evidenciado o livro diddtico (15%) como o recurso mais utilizado nas
praticas docentes, seguido pela internet (12%), filmes (11%), mapas (10%),
musica (8%), video (8%), dicionario (8%), jornal (7%), dentre outros.

O material pedagdgico em sala de aula se mostrou diversificado, o que
parece ser favoravel ao processo de consolidagdo dos habitos de estudo e
leitura, mas quanto a predominancia do livro didatico, ha que se resguardar
do fato de que muitos ainda possuem uma estrutura fortemente vinculada
a decodificagdo de signos, sem sentido algum nas conjunturas histérico-
sociais e descontextualizados para o publico que atendem, o que compromete
a interagdo com o aluno e a aquisi¢ao do habito de ler como pratica social.
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Vale dizer: ndo importa se o projeto é de
alfabetizacdo de adultos, se de educagdo sanitdria,
se de cooperativismo, se de evangelizagio, a pratica
educativa sera tao mais eficaz quanto, possibilitando
aos educandos o acesso a conhecimentos
fundamentais ao campo em que se formam os
desafie a construir uma compreenséo critica de sua
presenca no mundo. (FREIRE, 2000, p. 92).

Cabe entdo ao professor, aproximar e facilitar a relacdo entre o aluno,
o material a ele oferecido e a realidade, visto que “Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente” (FREIRE, 2001, p. 11). Por conseguinte, a partir
da utilizagao de leituras em multiplas linguagens e suportes, possibilita-se
construir afinidades com o aluno-leitor de forma que contetdos, culturas e
experiéncias conjuntas sejam articulados durante o ensino de linguas.

5.2 ANALISANDO A LEITURA SOB A PERSPECTIVA
DOCENTE

A escola-alvo da pesquisa tem procurado buscar formas diversas de
tornar os discentes, leitores. As docentes, conforme se autodefiniram, sao boas
leitoras e profissionais preparadas para atingir esse objetivo; elas tém formagao
profissional adequada para as aulas que ministram (graduagao em Pedagogia
e pos-graduacdo em Supervisdo Escolar; mestrado em Educagdo) e tém se
empenhado no incentivo a leitura na EJA, participando de projetos, pesquisa e
extensao com foco em leitura, congressos, grupos de estudos e seminarios.

De acordo com o relato das educadoras, ha diariamente em sala de aula,
o uso de recursos como o livro de leitura, o didatico, o técnico e o diciondrio.
Ja ocasionalmente, ocorre a utilizagdo de materiais como jornal, revista, folheto
de propaganda, cartaz, musica, video, entre outros. Elas também informaram
explorar com frequéncia estratégias de ensino como a interpretacao de texto
e a leitura para avaliagdo. Tais instrumentos e métodos estdao de acordo com o
relato dos alunos (Grafico 8) e comprovam que algumas praticas, por exemplo,
o projeto de pesquisa, a dramatizagdo, a interpretacdo de midias nao verbais e o
uso de midias variadas sio menos utilizadas.

No que se refere a biblioteca da escola, apesar de a maioria dos alunos ter
relatado estar satisfeitacom suainfraestrutura e funcionamento,umadocente
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relatou que, embora o horario seja adequado, o acervo precisa de literaturas
mais atuais e de revistas com assuntos contemporaneos e interessantes.
O mesmo conflito de informagoes surgiu com relagdo a biblioteca escolar
como centro cultural, visto que enquanto alguns estudantes afirmaram
que hd atividades como narrativa de histdrias, debates, concursos, recital,
dramatizagdes, jogos, etc.; uma das educadoras entrevistadas informou que
apenas atividades de pesquisa e de uso de video sdo realizadas. Por fim, as
docentes revelaram utilizar nas praticas pedagogicas, estratégias de analise
e atividades cognitivas focadas na importincia de se levar a leitura e aos
conteudos programaticos das turmas da EJA, aqueles seus conhecimentos
prévios que vinculassem o saber a realidade do alunado.

Apesar da obrigacdo relatada pelas professoras em acompanhar os
conteudos dos livros didaticos na execu¢do dos conteudos curriculares e em
cumprir a carga hordria, percebeu-se também a sua preocupagio com a inser¢ao
de materiais diversificados nas aulas, com linguagens verbais e nao verbais,
fazendo uso das tecnologias de informagao e comunicagao disponiveis na escola,
o0 que ¢ relevante para a inclusao social do grupo da EJA, “Pois ¢ ao redor dos
equipamentos coletivos da percep¢io, do pensamento e da comunicagdo que se
organiza em grande parte a vida da cidade no cotidiano e que se agenciam as
subjetividades dos grupos” (LEV'Y, 1993, p.188). Nesse caso, incluir e emancipar
faz parte da mesma trama social.

6 CONCLUSAO

Nesta pesquisa, ficou evidente que, para vincular um letramento
compativel com as leituras necessdrias para se bem conviver na
contemporaneidade em todas as suas formas de expressdo e comunicagao,
as quais se encadeiam nas dimensdes fisicas e virtuais do pluriespaco das
cidades; é preciso que o aluno da Educacdo de Jovens e Adultos possa
lidar constantemente com materiais diversificados - verbais e ndo verbais -
imbricados nas multisemioses disponiveis no cendrio social.

Assim sendo, a diversificagdo dos materiais deve ser empregada
no ensino de linguas na EJA, sobremaneira, como forma de incluséo,
de emancipagido social e de incentivo a leitura; o que possibilitard novas
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oportunidades para esses alunos, uma vez que passam a ser inseridos numa
sociedade tdo competitiva quanto a atual.

Percebemos, ainda, que o docente tem papel imprescindivel na mediagao
entreoaluno, o material eas praticas pedagdgicas quando apresenta intervengdes
didaticas apropriadas, focadas nos conhecimentos prévios dos educandos da
EJA, com estratégias que estimulam o pensar com atividades cognitivas voltadas
ao interesse desses alunos, de forma que se sintam motivados a participar, a
compartilhar seus pensamentos e percepgdes e a exercitar sua autonomia.

Contudo, as dificuldades do dia a dia, como a aquisi¢ao de materiais
diversificados compativeis as preferéncias do aluno, os problemas de
infraestrutura das bibliotecas escolares (e publicas), a rigidez dos curriculos
e da carga horaria escolar, as dificuldades sdcio-financeiras e académicas, a
incapacidade da familia em assumir o seu papel de mediadora educacional,
enfim, tudo isso em conjunto contribui para deflagrar desafios (nao
impossibilidades!) sobre a conduta adequada da escola, da familia, da
sociedade e dos governos, cada qual dentro de suas responsabilidades,
respectivamente, com a¢oes e politicas publicas de letramento compativeis
com cidadaos criticos e participativos.
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7| OS DESAFIOS DA OFERTA DE UMA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
PARA A EJA - QUAIS POSSIBILIDADES?

Maria Christina Alves Brandao®¢
Carlos Roberto Pires Campos*

1INTRODUCAO

A Educagdo de jovens e adultos (EJA) vem merecendo atengdo por
parte da academia no que se refere a constru¢do de uma pedagogia para
a formagdo de educadores nessa especialidade, de modo a desenvolver um
fazer didatico especifico. O campo de saber constitui-se em um desafio a
ser enfrentado pelas instituicdes de ensino superior do Brasil. A falta de
especificidade na formagdo dos educadores que atuam nessa modalidade
de ensino tem sido identificada como um dos principais entraves das
experiéncias educativas empreendidas nessa area (RIBEIRO, 2002).

Esta pesquisa, com a intenc¢do de investigar tal fendmeno, fixou, como
objetivos especificos, varias agdes, quais sejam investigar, por intermédio
de uma pesquisa de campo, as politicas publicas municipais voltadas a
formagdo de professores da EJA; analisar se os curriculos dos cursos de
Letras e Pedagogia da atual faculdade de Cachoeiro de Itapemirim - ES,
que oferece formagao inicial na modalidade presencial, contemplam
especificidades para atender a Modalidade de Jovens e Adultos; apontar, na
analise da matriz curricular de tais cursos de licenciatura, se existe uma
qualifica¢do que diz respeito a formagao para atuar na EJA. Foram duas as
justificativas que levaram a escolha dos cursos citados: a primeira, por nossa
formac¢ao académica ser em Letras e pelo fato de termos vivenciado uma

26 Licenciada em Letras e Pés-Graduagdo Lato Sensu em PROEJA, Instituto Federal do
Espirito Santo. E-mail: christinaabrandao@yahoo.com.br.
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experiéncia como docente da EJA, logo apds a nossa formagao, ndo muito
positiva. E a segunda, por sabermos que a formagdo em Pedagogia prepara
profissionais para atender ao Ensino Fundamental do 1° segmento.

Se o ensino de qualidade ¢ garantido na Carta Constitucional a todas
as pessoas, sem distingdo de raga e orientagao, quais os efeitos dessa garantia
constitucional quando o professor que atua com essa modalidade ndo possui
uma formac¢ao adequada para atender, com qualificagdo, as necessidades
proprias do publico desse segmento? Essa é a duvida que nos moveu na
realizagdo desta pesquisa.

Geralmente, os professores atuantes na Educa¢do de Jovens e Adultos
sdo aqueles que estdo no inicio de sua carreira académica, muitas das vezes,
nos anos iniciais apos a sua formagdo, sem, contudo, terem recebido uma
formacao especifica para atuar nesse segmento. Normalmente, eles se deparam
com salas extremamente heterogéneas em varios sentidos: sujeitos com idades,
objetivos, interesses, niveis cognitivos e sociais completamente diferenciados.
A escola, muitas vezes, também nao faz a adequagdo do espago, do tempo,
nem do curriculo para atender a toda essa diversidade, o que pode influenciar
diretamente no desempenho do professor. Este, por sua vez, nao conhecendo
a realidade dos sujeitos, frustra-se e abandona tudo ou trabalha precariamente,
tornando suas aulas desinteressantes para o aluno da EJA.

Nos levantamentos que procedemos, verificamos que o Governo
Estadual e o Municipal, por meio de suas Secretarias, tém ofertado varios
cursos de formagdo continuada aos docentes, mas isso ndo tem suprido a
necessidade de uma formac¢do académica direcionada aos professores que
atuam com a modalidade de jovens e adultos. Tais cursos, em sua maioria,
sdo acumulos de conteidos nem sempre vinculados com a pratica.

Paralelo a diversas pesquisas sobre a formac¢ao do professor, muito
se tem discutido em que realmente se constitui o seu desenvolvimento
profissional, uma vez que é amplamente reconhecido que a formacio
inicial é insuficiente para proporcionar todos os elementos necessarios a
uma pratica consistente (PESSOA DE CARVALHO & GIL-PEREZ, 1992;
CARRASCOSA, 1996; FURIO, 1994). H4 uma limitagao inerente a prépria
natureza da formagdo inicial, que nos leva a questionar até que ponto o
recém-egresso, a despeito da qualificagdo ministrada pela universidade,
seria, efetivamente, um professor.
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Neste trabalho, defendemos que a formagao inicial dos professores deve
contemplar contetidos especificos para que eles sejam capazes de dialogar a
sua pratica pedagogica com o publico da EJA e que as Institui¢oes de Ensino
Superior voltadas as licenciaturas devem subsidiar tal necessidade com a
oferta de metodologias alternativas e selecdo de contetidos relacionados a
EJA por meio de oferta de disciplinas exclusivas.

2 TRAJETORIA HISTORICA DAS POLITICAS PUBLICAS
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO

No Espirito Santo, a trajetdria da EJA nao é muito diferente do percurso
trilhado em nivel nacional, considerando que, por intervalos de tempo,
esse segmento ndo apresentou avangos significativos devido a falta de uma
politica publica definida, ora pelos poucos recursos financeiros, ora pelo
fato de o governo nao priorizar essa modalidade como direito fundamental.
Comecemos nossa discussio pelo estudo da LDB 9394/96.

Com o advento da Lei de Diretrizes Bésicas da Educacdo n° 9394/96,
a educagdo de Jovens e Adultos passa a compor a lei que rege a educagao
no pais, considerando o principio da educacéo para todos, sendo dever do
estado ofertd-la. Em seu Artigo 4°, a LDB prevé a oferta de educagédo escolar
regular para jovens e adultos, as demandas especificas dessa modalidade e
as condigdes de acesso e permanéncia na escola. Dessa forma, a EJA passa a
ser incorporada também aos planos e politicas locais.

O artigo 37 da LDB define que “a educagao de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria”. O §1° do mesmo artigo
determina que os Sistemas de Ensino assegurem a esses jovens e adultos,
gratuitamente, “oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho”.
Essas oportunidades educacionais, de acordo com o artigo 38 da LDB,
devem compreender “a Base Nacional Comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular”.
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Em nivel estadual, o Plano Estadual de Educacio de Jovens e Adultos,
construido com a participagdo popular para o periodo de 1996-1999,
definiu as politicas para o setor, buscando o envolvimento da sociedade no
enfrentamento da questao do analfabetismo, considerando que a demanda,
naquele contexto, de acordo com dados da SEDU/ES, em nimeros absolutos,
era de 33.558 pessoas com menos de um ano de escolaridade e de 799.551
com, no minimo, um ano de escolaridade e, no maximo, quatro anos
(FORUM EJA/ES, 2008).

Diante dessa conjuntura, foi pensado o Plano Estadual de Educagdo
de Jovens e Adultos com o intuito de enfrentar o problema do analfabetismo,
buscando o envolvimento da sociedade civil e, a0 mesmo tempo, suplantar os
desafios para vencer os niimeros de exclusdo dos estudantes reprovados no acesso
ao Ensino Médio, o que destacava a necessidade de se priorizar a EJA no Estado.

Assim, o Plano Estadual foi dimensionado em trés agdes, 1* - a
Educacao de Jovens e Adultos com formas flexiveis de alfabetizagao; 22 - a
escolarizagdo de jovens e adultos trabalhadores; e 3 - a educagdo de jovens
e adultos enquanto modalidade (SEDU/ES, 1996).

Na perspectiva da Alfabetizagdo com formas flexiveis, o Plano dimensiona
uma articulagdo ndo s6 das escolas formais, como também uma articulagdo dos
movimentos sociais por meio de suas vdrias praticas educativas, levando em
conta o perfil dos educandos da EJA e suas peculiaridades. Em relagdo a formagao
dos jovens e adultos trabalhadores, o Plano prevé classes nas escolas regulares
noturnas para o atendimento. E, por ultimo, a oferta da modalidade EJA como
forma de ensino regular para os alunos que nao tiveram acesso/permanéncia ao
ambiente escolar no tempo correspondente.

Algumas Agdes Politico-Pedagogicas apresentadas nessa proposta
incluiam reunides regulares da Comissao Estadual de Educagao de Jovens e
Adultos, com os diversos niveis de organizagdo das municipalidades para a
discussao das demandas pertinentes a EJA; a manuten¢ao do Projeto “Todos
Podem Ler”, criado entre 1992/1996, prevendo sua expansio; a abertura
de turmas de EJA em todas as escolas — Supléncia Fase II, para atender as
comunidades do entorno e a flexibilizagdo dos tempos de aprendizagem da
EJA, levando em considera¢ao as singularidades dos educandos, tais como
questdes culturais, sociais e econdmicas (SEDU/ES, 1997).

No que se refere a formagéao para atuar na EJA, entre as agoes planejadas,
podemos destacar o plano de capacita¢do com vistas a formacédo de professores



para a atuagdo em classes de alunos jovens e adultos. Os professores
contemplados por essas formagoes foram os que atuavam nos projetos Todos
Podem Ler e Supléncia Fase IT (SEDU/ES, 1996).

Os principais temas abordados nas formagdes englobariam
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos; A escrita de Jovens e Adultos; Leitura,
Educagio e Cidadania; Filosofia da Educagédo de Jovens e Adultos; Psicologia
da Aprendizagem; Avalia¢ao; Desenvolvimento Humano; Relagdes Humanas;
tema gerador numa visdo de Paulo Freire e Educagao Matematica. Além
do cardter tedrico, as formagdes também discutiram questdes relacionadas
a pratica educativa, tais como: saberes docentes, relatos de experiéncias,
histdrias que contamos e as historias populares, educagio sexual e AIDS,
o trabalho com poesia na sala de aula, metodologias, jogos pedagogicos e
matematicos, trabalhos envolvendo leitura de jornais e revistas, alfabetizacao
ladica e literatura, brincando com os jornais e satde e alegria no ensino. Além
da formagdo dos professores, foram também realizadas capacitagdes dos
diretores e técnicos da equipe central. (SEDU/ES, 1996).

O periodo que abrange os anos de 2000 a 2004 foi marcado por um
momento em que o descaso em relagdo aos avangos obtidos na gestao
anterior exp0s a educagiao de jovens e adultos ao retrocesso, considerando-se
a descontinuidade da politica estadual e, consequentemente, a desmobilizagao
dos agentes e profissionais envolvidos com a EJA, bem como da sociedade civil
nas agoes referentes a alfabetizacdo. O campo favoravel a EJA foi perdendo
espaco, principalmente no interior do estado, e enfraquecendo suas articulagoes
devido a descontinuidade das politicas publicas, interrompendo, dessa forma,
o periodo de maior entusiasmo na modalidade da EJA no Espirito Santo. Ja no
ambito nacional, destacamos um momento politico favoravel para a afirmacao
damodalidade através da aprovacéo do Parecer CNE/CEB 2001 e do lancamento
do Plano Nacional de Educacio 2001 (PNE) através da lei n°. 10.172.

O governo estadual criou em 2004, o Programa “Alfabetiza¢do é um
direito”, tendo como uma das suas principais metas, reduzir em 30%, o indice
de analfabetismo entre os anos 2004 e 2008 no estado do Espirito Santo.
Oferecido por meio de parcerias entre a Secretaria de Estado de Educacao e
as Secretarias Municipais de Educagéo, os Conselhos Populares, Associagdes
de Moradores, institui¢des publicas e privadas, Prefeituras, ONG's e Igrejas,
0 programa contava com o espago cedido por parceiros para a realizagao
das aulas, enquanto que a Secretaria de Estado da Educagdo cederia os
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professores, o material didatico e faria o acompanhamento pedagégico por
meio das formagdes continuadas.

Tal programa foi instituido por decisao governamental de ndo adesao
do Espirito Santo ao Programa Brasil Alfabetizado do Governo Federal, por
considerar que a proposta estadual apresentava condi¢des mais apropriadas
de valorizagdo do alfabetizador e de efetivacdo de sua qualidade, por meio
do acompanhamento pedagégico (FORUM EJA/ES, 2008).

A Politica Educacional entao, além de questionar a forma de
atendimento da EJA, chamou a atengdo para a mudan¢a da nomenclatura
dos antigos Centros de Estudos Supletivos que, a partir de 2002,
assumiram a denominac¢do de Centros de Estudos de Educacio de Jovens
e Adultos (CEEJA’s), mudan¢a decorrente da indugdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos nas Diretrizes
Estaduais. Contudo, a mudanga de nomenclatura ndo correspondeu a uma
transformagdo na concepgao, organizagao e gestao dos CEEJA’s no Espirito
Santo (SEDU/ES, 2003).

A intencionalidade da proposta politica nesse contexto foi, a partir
do documento base da EJA, trazer a tona o debate sobre a supléncia e seus
fundamentos, em didlogo com educadores e gestores que atuam na drea, uma
vez que essa concep¢ao esta enraizada na mentalidade dos educadores e dos
educandos, sem que eles tenham tido a oportunidade de conhecer o porqué e
o para qué desse modelo. Apesar de sua extingdo pela Lei de Diretrizes e Bases
93.94/96, e da criagdo da EJA como modalidade de educacio basica, tal modelo
continua sendo pratica no cotidiano das classes de EJA ofertadas no Estado.

3 ARTICULACAO DAS POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS
PARA A FORMACAO DE EDUCADORES DE JOVENS
E ADULTOS

O financiamento de cursos de formagdo de professores influenciou
fortemente a qualidade do ensino. Outro ponto que tratamos nesta segao é
a defesa a favor de que a formagéo inicial de professores para atuar com a
modalidade EJA seja definitivamente institucionalizada.
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Na Meta n° 7, o PNE diz que os sistemas estaduais de ensino, em
regime de colabora¢ao com os demais entes federativos, devem manter
programas de formacao de educadores de jovens e adultos, capacitados para
atuar de acordo com o perfil da clientela e habilitados para, no minimo, o
exercicio do magistério nas séries iniciais do ensino fundamental, de forma
a atender a demanda de érgaos publicos e privados envolvidos no esforgo de
erradicagdo do analfabetismo.

Conforme o Censo Escolar 2010 (TABELA 1), cerca de 80% dos
professores que atuam com jovens e adultos possuem formagdo em nivel
superior. Um cenario melhor que o verificado em 2001, quando o percentual
era de 66%.

Tabela 1- Escolaridade dos docentes que atuam na EJA - Brasil — 2010

Formacao Total %
Fundamental incompleto 301 0,12
Fundamental completo 702 0,27
Ensino Médio 35.902 13,72
Normal/Magistério 356 0,14
Normal/Magistério/Especifico Indigena 19.186 733
Superior completo 205.290| 78,43

Fonte: Inep/DEED. Censo Escolar 2010

Merece destaque o fato de que as politicas publicas para a formag¢ao
dos que ndo tém escolaridade em nivel superior poderao alcangar pouco
mais de trinta e seis mil docentes. Todavia, o maior desafio parece ser a
capacitacio desses profissionais para atuarem em sala de aula, considerando
as peculiaridades da EJA. Essa qualificagdo especifica pode ter o condao
de ajudar o alunado a superar experiéncias escolares malsucedidas e de
combater a evasao. No que se refere a adequacdo da formacao inicial, é
oportuno recorrer a Bernardete Gatti (2009), que analisou, por amostra
representativa, a estrutura curricular e as ementas de 165 cursos presenciais
de institui¢des de ensino superior, nas areas de Pedagogia, Letras/Lingua
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Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas. Ao estudar os 71 cursos de
Pedagogia selecionados, verificou que apenas 1,6% das 3.107 disciplinas
obrigatdrias tratavam de conhecimentos relativos a EJA. Ao observar o
conjunto das 406 disciplinas optativas, chegou-se a um percentual de 4,2
dedicado a essa modalidade. A autora comenta:

Entre as disciplinas dedicadas a educagio infantil e a
modalidades especificas de ensino (educagio de jovens
e adultos, educagdo especial, entre outras), as ementas
acentuam abordagens mais genéricas das questdes
educativas, ou descritivas, também com poucas
referéncias as praticas associadas. Alguns poucos
cursos promovem um aprofundamento da formagao
nessas modalidades educativas, quer mediante a
oferta de disciplinas optativas, quer de topicos e
projetos especiais, mas neles ndo é possivel detectar a
predominancia de elementos voltados propriamente
para a pratica docente (GATTT, 2009, p. 121-122).

A SECAD/MEC tem fomentado, por meio de editais, a atuacdo de
institui¢oes publicas de ensino superior interessadas na formagdo continuada
de professores. A chamada “Rede de Educa¢ao para a Diversidade” almeja
disseminar e desenvolver metodologias educacionais para a inser¢ao dos
temas da diversidade no cotidiano das salas de aula, em areas como relagoes
étnico-raciais, género, jovens e adultos, educagdo do campo, educagio
integral e integrada. A formacao ¢ oferecida na modalidade semipresencial,
em cursos de extensio, aperfeicoamento ou especializa¢do, na Universidade
Aberta do Brasil (UAB).

Desde 2006, a Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica (SETEC),
no intuito de apoiar iniciativas sistematicas de formacgao de docentes e gestores
envolvidos no Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com
a Educagdo Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (Proeja),
convida instituicbes da Rede Federal de Educa¢io Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica a apresentar projetos de cursos de Pds-Graduagédo lato sensu em
Educagdo Profissional Integrada a Educagdo Basica na Modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos - Especializaio Proeja.

Em 2009, 0 MEC, a Unesco e as Universidades Federais da Paraiba (UFPB),
de Pernambuco (UFPE) e do Rio Grande do Norte (UFRN) criaram a Cétedra
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Unesco de Educacao de Jovens e Adultos, cujo papel foi promover cursos,
semindrios, eventos cientificos, atividades de pesquisa e extensao, cursos de
formagdo, documentacio e a disseminacio de informagdes na area.

Uma das medidas especificas que tém logrado éxito ¢ a direcionada a
formacédo ou capacitacido de professores ofertada pela Universidade Aberta
do Brasil (UAB), que visa a ampliar a oferta no ensino superior publico.

O Decreto n° 5.622, de 2005, que regulamentou o artigo 80 da LDB
(revogando os Decretos n° 2.494 e 2.561, ambos de 1998), delega aos
sistemas de ensino dos Estados, Distrito Federal e Municipios, os atos de
credenciamento de instituicdes interessadas em ofertar cursos a distancia
dirigidos a educagao basica de jovens e adultos. Ficam os Sistemas Estaduais
responsaveis pela analise das propostas curriculares e metodologias de
ensino apresentadas para esses cursos.

4 OFERTA DE FORMACAO DE PROFESSORES PELO
MUNICIPIO DE CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM

Cachoeiro de Itapemirim esta localizada na Regido Sul do Espirito
Santo e possui em seu entorno, 23 Municipios, totalizando uma populacio
de aproximadamente 700.000 habitantes. O Municipio de Cachoeiro
de Itapemirim possui diversas instituicdes de Ensino Superior que
oferecem cursos de formagéo inicial (graduagdo) e continuada (extensao,
aperfeicoamento e pds-graduagdo), entre essas, apenas uma na rede privada,
o Centro Universitario Sao Camilo e duas na rede publica, o Polo Municipal
da UAB de Cachoeiro de Itapemirim e o Campus do Instituto Federal do
Espirito Santo ( IFES), oferecem formagao para o magistério.

O Centro Universitario Sio Camilo tem atuagdo marcante no setor
educacional na regido sul capixaba, oferecendo, entre outros cursos
de graduagdo, os seguintes cursos de licenciatura: Ciéncias Biologicas,
Educagao Fisica, Histéria, Letras: Inglés, Letras: Portugués/Literatura,
Matematica, Pedagogia e Quimica.

A UAB oportuniza autonomia aos Municipios na escolha dos cursos a serem
ofertados nos Polos, mediante aceitagdo das Prefeituras Municipais. O Polo UAB
na Prefeitura de Cachoeiro esta diretamente ligado a Secretaria Municipal de
Educagao - SEME. O Polo também estd diretamente ligado as IES que ofertam
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os cursos em Cachoeiro de Itapemirim, ou seja, UFES e IFES, onde as ag¢des sdo
discutidas e implementadas, juntamente com o ne@ad e o CEAD.

Um dos cursos ofertados no Polo de Cachoeiro é o Programa de
Integragdo da Educagéao Profissional Técnica de Jovens e Adultos - PROEJA.
Tendo em vista as inumeras novidades e desafios politicos, didatico-
pedagdgicos e metodoldgicos constantes no Proeja — compreendido como
politica publica voltada para a formagao de jovens e adultos vitimas de
processos historicos que os cercearam do direito a conclusao da educagao
basica e de uma formagédo profissional de qualidade - ¢ imprescindivel a
consolidacdo de uma politica de formagao continuada de profissionais —
docentes, técnicos administrativos e gestores educacionais - como forma
de mergulhar no universo das questdes que compdem a realidade desse
publico e de investigar seus modos de aprender de forma geral, tendo em
vista compreender os processos de sua aprendizagem no ambiente escolar.

Tal exigéncia fundamenta-se na escassez na formacgdo superior,
em especial naquela voltada para o magistério, da abordagem de temas
que contemplem as questdes que permeiam o Proeja, tais como a relacao
trabalho/educagao; a gestdo democratica participativa; os curriculos
integrados na dire¢do da formagao unitdria; as especificidades da educagao
do campo; direitos humanos, diversidade e inclusao.

A educagdo profissional integrada ao ensino médio na modalidade EJA,
como ¢ o caso do Programa de Integracao da Educagdo Profissional Técnica
de Jovens e Adultos - PROEJA, é um campo de conhecimento da Educacgao
que tem muitas especificidades. Por isso, a medida que os governos e outras
agéncias de educagdo buscam a expansdo da sua oferta, exige-se a ado¢ao
de uma politica dirigida a formacao de professores para atuar nesse campo.

Outra instituigao que oferta cursos de formagao de professores é o IFES,
Campus Cachoeiro, que possui Licenciatura em Informatica e Matematica.

5 AFORMACAO DO DOCENTE DA EJA—-OS FUNDAMENTOS
DE SUA PRATICA PEDAGOGICA

Ultimamente, tem aumentado o interesse pelas pesquisas direcionadas
a problemas relacionados a formagdo e ao desempenho dos educadores
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que atuam na EJA. Alguns pesquisadores apontam que a falta de formagao
especifica dos educadores que atuam nessa modalidade de ensino resulta
numa transposi¢ao inadequada do modelo de escola regular. Sérgio Haddad
(SPOSITO; HADDAD, 1998) liderou uma pesquisa sobre as dissertagdes e
teses académicas, produzidas no Brasil, envolvendo a educagdo de jovens e
adultos, entre os anos de 1986 e 1996. Num total de 196 trabalhos catalogados
como parte desse estudo, o autor identificou 23 cuja temdtica contemplava
a formagao e a pratica docente. A grande maioria revela a falta de formagao
especifica dos educadores como um dos principais entraves das experiéncias
educativas. Piconez (1995) e Guidelli (1996) estao entre os autores que
reconhecem a auséncia do topico educagdo de adultos na formagao inicial dos
professores que atuam tanto no ensino supletivo quanto nos cursos regulares
noturnos, que atendem a uma clientela de jovens e adultos trabalhadores.
Haddad (1997) relata que ha uma caréncia de espago de reflexdo sobre
a EJA nas faculdades de educagao e na pds-graduagdo. Embora ja exista um
certo movimento dentro de alguns programas, a maioria das faculdades de
educacio ndo percebem a EJA dentro do seu proprio curriculo. A formacio
de professores da educagdo de jovens e adultos no Brasil pressupdoe que
seja garantido um trabalho de qualidade para construir conhecimentos
significativos a essa clientela. Mesmo assim, o retrato do ensino no Brasil
vem demonstrando que os professores nao tém cursos de graduagio
especifica para o atendimento na modalidade da EJA. Portanto, urge engajar
as Universidades na experiéncia como campo de investigagdo e fazé-las
parceiras indispensaveis na tarefa educacional e de pesquisa na formacéio de
profissionais nessa area. E Tardif (2002) que nos esclarece que:

A formagdo para o ensino ainda é enormemente
organizada em torno das logicas disciplinares.
Ela funciona por especializagdo e fragmentagio,
oferecendo aos alunos disciplinas de 40 a 50
horas. Essas disciplinas (psicologia, filosofia,
didatica, etc.) ndo tém relacdo entre elas, mas
constituem unidades auténomas fechadas sobre si
mesmas e de curta duragdo e, portanto, de pouco
impacto sobre os alunos. Essa formagdo também
¢ concebida segundo um modelo aplicacionista
do conhecimento: os alunos passam um certo
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nimero de anos “assistindo a aulas” baseadas
em disciplinas e, constituidas, na maioria das
vezes, de conhecimentos disciplinares de natureza
declarativa; depois ou durante essas aulas, eles”
vado estagiar para “aplicar” esses conhecimentos;
finalmente, quando a formagédo termina, comegam
a trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na
pratica, constatando, na maioria das vezes, que esses
conhecimentos disciplinares estdo mal enraizados
na ag¢do cotidiana (TARDIFEF, 2002, p. 241-242).

A pratica dos professores traz a influéncia de sua formagéo profissional, mas
ela é construida em sua convivéncia com a realidade. Hd uma estrutura curricular
diferenciada na academia. Ali hd um estudo dirigido para uma formagao,
diferente da generalizagao anterior. Na passagem para o cientifico, ha o encontro
com a teoria. Mas também existe a pratica, mesmo que seja unicamente a pratica
dos professores. Isso pode ser um aspecto desfavoravel, quando os professores
utilizam um modelo aplicacionista do conhecimento (TARDIF, 2002). Ou seja,
os futuros professores assimilam os contetidos e os aplicam em seus estagios,
mas quando precisam enfrentar o cotidiano de uma sala de aula, hd um largo
distanciamento. A deficiéncia da formagao, muitas vezes, contribui para o caos
que enfrentam muitos professores ao se depararem, pela primeira vez, com a
realidade de uma sala de EJA.

A auséncia de conteudos ligados a educagdo de jovens e adultos na
formacdo inicial dos professores que atuam na EJA pode desconsiderar uma
problematica mais ampla, que é a constituiiao da educagdo de adultos como
campo pedagdgico, o que implicaria a existéncia de um conjunto de praticas e
saberes minimamente articulados em torno de principios, objetivos ou outros
elementos comuns e necessarios para o funcionamento dessa modalidade de
ensino. Implicaria, também, identificar as condi¢coes que viabilizariam a oferta
de uma formagdo correspondente as exigéncias que a educagdo de jovens e
adultos impde aos educadores.

Algumas das politicas recentes, induzidas pelo governo federal,
vém reproduzindo, erroneamente, a concep¢do assistencialista dessa
modalidade. Saber que a EJA é uma modalidade educativa para pessoas de
faixas etdrias especificas poderia constituir-se elemento fundamental para
a defini¢ao de politicas publicas e a orientagdo das praticas pedagdgicas. No
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entanto, a definicao do lugar social dos jovens e adultos convive com fatores
que dificultam a efetivacdo de um trabalho condizente com as demandas
por eles apresentadas. Um dos problemas praticos que podemos citar é a
auséncia da disciplina Psicologia do adulto, uma vez que na licenciatura
sO se estuda a psicologia do desenvolvimento de criangas e adolescentes
(OLIVEIRA, 2002). Historicamente, a teoria do desenvolvimento refere-se,
em grande parte, a crianga. Isso pode ser um dos fatores que retardam a
superagdo das praticas infantilizadoras nas salas de aula da EJA.

Hé no contexto da EJA uma influéncia da tradi¢ao normalizadora-
disciplinadora nos processos formativos no campo da Educacdo de
Jovens e Adultos (DAVINI, 1995), que se orientam no sentido de produzir
conformagdes do comportamento do jovem e do adulto tendo por base
critérios do ambito da educacdo infantil. A formacao dos profissionais que
atuam nessa modalidade educativa é deficitaria em relagdo a esse aspecto.
Com isso, é como se houvesse uma manutencio da tradigdo centrada no
dominio dos saberes de diferentes campos do conhecimento, trabalhados
de forma desvinculada dos saberes do publico da EJA. Os professores que
trabalham com a EJA deveriam ter conhecimentos relevantes sobre essa
modalidade educativa e sobre as reais necessidades de aprendizagem dos
jovens e adultos, principalmente aquelas relacionadas a sua inser¢ao no
mercado de trabalho e ao exercicio da cidadania.

Barreto e Barreto (2000) reconhecem que ha alguns equivocos na formagao
de professores que devem ser repensados para melhorar a sua qualidade. Um
deles intitulado “A formacao pode tudo”, é assim explicado pelos autores:

Este equivoco nasce de uma visdo autoritaria do
processo educativo, que desconhece a condi¢édo
de sujeito do educando. As pessoas nido sdo
instrumentos que podem ser usados para qualquer
tarefa através de um processo de formagio
(BARRETO; BARRETO, 2000, p. 80).

Ha uma duvida que sempre acompanha qualquer discussdo sobre
a EJA, Qual seria a formagdo mais propicia para atender as demandas
solicitadas ao educador de EJA?

Essa preocupacgao em relagdo a configuragao do publico que integra a EJA
tem se tornado lugar-comum entre os pesquisadores que buscam entender os
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caminhos vidveis para uma formacao coerente com a demanda dos estudantes
jovens e adultos. A inquietagdo expressa pelos pesquisadores parece vincular-
se ao entendimento de que o conhecimento da atual configuragdo do contexto
histérico desses estudantes é um instrumento fundamental para compreender
os contornos de formacdo que a EJA reivindica.

Os elementos compreendidos como indispensaveis para se pensar a
formagéo dos professores e de seus formadores expressam a exigéncia de se
conhecer efetivamente o perfil do estudante que compoe a EJA. A literatura
apresenta possibilidades de interpretagdo que vao desde a caracterizagao do
publico como pertencente as classes populares, com historia de exclusdo
e em busca de emancipagdo, até a compreensio de jovens e adultos como
sujeitos em situagdo de desvantagem social que frequentam a escola para
fugir daluta didria, para buscar condigdes mais justas no espago de trabalho,
ou ainda, para buscar certificagdo e espacgo de sociabilidade.

Para Fischer (2006), os anseios dos estudantes da modalidade educativa
em discussdo estdo mais direcionados a resolu¢do de questdes imediatas
e a presenca de agdes que demandam projetos coletivos. Carmem Brunel
(2004) e Juarez Dayrrel (2005) mostram a mudanca do perfil dos estudantes
que compdem esse cendrio e apontam o aumento da presenga dos jovens,
mostrando que essa categoria possui peculiaridades que requerem dos
educadores a apropriagdo de saberes necessarios as suas especificidades e,
sobretudo, a habilidade para lidar com diferencas geracionais.

Miguel Arroyo (2006) afirma que as politicas e projetos de formagéao
de professores da EJA ndo podem ser pensados desvinculados da historia
da formagdo de professores dessa perspectiva educativa. De acordo com o
autor, as experiéncias de formagdo como as que se concretizaram no MEB
(Movimento de Educacio de Base) tém muito a ensinar a educa¢do formal,
uma vez que essa dindmica educativa articulava-se a partir das demandas
suscitadas nas realidades dos educandos, e os educadores, enquanto
mediadores das praticas, davam sentido a sua forma¢do, organizando
dindmicas educativas fundadas na compreensio do perfil dos atores
envolvidos, sem perder de vista a concretizagdo de praticas emancipatorias.

A educagio capaz de responder a esse desafio ndo é aquela voltada para
as caréncias e para o passado, mas aquela que, reconhecendo nos jovens e
adultos, sujeitos plenos de direito e de cultura, pergunta quais sdo suas
necessidades de aprendizagem no presente, para que possam transforma-
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las coletivamente. A formacdo inicial e continuada de educadores é tema
recorrente nos foruns que, convencidos de que a educagio de jovens e adultos
guarda especificidades relacionadas as identidades e caracteristicas sociais,
psicoldgicas e culturais dos sujeitos de aprendizagem, reivindicam espagos e
processos proprios de qualificagdo. A capacitacdo dos educadores se impde
também pela multiplicidade de agentes sociais envolvidos nos programas de
alfabetiza¢do e educagao de jovens e adultos, muitos dos quais sdo voluntarios
ou recrutados nos movimentos populares, sem habilitacao profissional formal.

6 COLETA DE DADOS - A PESQUISA DE CAMPO

Para refletir sobre a forma¢ao do professor que pretende trabalhar
com a EJA, empreendemos uma pesquisa de campo, a qual se constituiu
da seguinte forma: elaboragdo de entrevista para as coordenadoras do
curso de Pedagogia e Letras do Centro Universitario Sao Camilo, com 9
perguntas abertas, divididas em formagdo académica, pratica docente e
método; analise do projeto pedagdgico dos cursos em estudo e observagao
sistematica dos dados coletados.

Houve o contato inicial com as coordenadoras dos cursos de Pedagogia
e Letras para apresentar o teor da pesquisa e a metodologia. Na ocasiao, foi
entregue ao Pré-Reitor Académico uma carta de apresentacido e o projeto de
pesquisa apresentado ao Ifes para obter autorizacio e efetivar sua aplicacdo no
Centro Universitario Sao Camilo, localizado em Cachoeiro de Itapemirim, ES.

Mediante autorizagdo, a pesquisa foi realizada nas duas primeiras
semanas de novembro de 2012. Na ocasido, entregamos os instrumentos
que, por sugestdo de ambas as coordenadoras, foram deixados no Centro
para que os participantes respondessem em um momento de tranquilidade,
voltando depois parabusca-los. No momento da devolugdo dos instrumentos,
a coordenadora do curso de Letras desabafou sobre a dificuldade que
sente em estar a frente da coordenagao do curso de Letras, mesmo que
interinamente, por dois fatores: primeiro, por também ser coordenadora do
curso de Historia e, segundo, por ter que lidar com situagdes que deveriam
estar a cargo de um especialista da area. Tanto ela quanto a coordenadora do
curso de Pedagogia foram muito atenciosas e receptivas quanto a pesquisa.
Com base nas respostas obtidas e, também, na coleta dos dados dos Projetos
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Politico-Pedagdgicos (PPP) dos referidos cursos, analisamos e interpretamos
as respostas conforme o referencial tedrico apresentado neste trabalho.

7 ABORDAGEM DE DADOS

Por meio dos dados coletados, foi possivel obter informagoes sobre o tema
abordado, qual seja, a formagao de professores de educagdo de jovens e adultos.

Quanto a formagdo académica, a coordenadora do curso de Pedagogia
respondeu que possui Mestrado em Educacdo. A coordenadora do curso de
Letras respondeu que é Mestre em Ciéncias Politicas.

Ao serem questionadas sobre o tempo que estao a frente da coordenagao
do curso, a do curso de Pedagogia respondeu que coordena o curso hd 2 anos,
jaado curso de Letras respondeu que esta, interinamente, coordenando este
curso ha seis meses.

Quando questionadas sobre o perfil dos alunos do curso e sobre a
existéncia de casos de diversidade cultural, a coordenadora do curso de
pedagogia respondeu que se tratava de alunos recém-saidos do Ensino Médio
e, em sua maioria, de trabalhadores diurnos, dentre os quais, alguns eram
moradores de municipios vizinhos como: Atilio Vivacqua, Alegre, Castelo,
Iconha, Itapemirim, Jeronimo Monteiro, Marataizes, Muqui, Vargem
Alta. A coordenadora do curso de Letras respondeu que eram alunos que
trabalhavam e apresentavam certa dificuldade em acompanhar todas as
demandas do curso. Pelo relato apresentado, percebemos que o conteudo da
pergunta nao foi compreendido. Buscavamos saber da diversidade cultural
dos alunos e as respostas focaram a procedéncia deles.

Foi perguntado a ambas se o Centro Universitario desenvolvia algum
trabalho especifico para o ensino da EJA. A coordenadora de Pedagogia apenas
respondeu que sim, ja a de Letras relatou que especifico para a EJA, ndo, mas
afirmou que nas disciplinas nucleadas e no estagio supervisionado existem
praticas direcionadas para esse publico. Esse dado vai ao encontro da citagao feita,
anteriormente, na revisao bibliografica desse documento, quanto ao trabalho da
pesquisadora Bernardete Gatti (2009), que analisou, por amostra representativa,
a estrutura curricular e as ementas de 165 cursos presenciais de instituigdes de
ensino superior, nas dreas de Pedagogia, Letras/Lingua Portuguesa, Matematica
e Ciéncias Bioldgicas. Ao estudar os 71 cursos de Pedagogia selecionados, o



Pesquisas em Educacdo
de Jovens e Adultos

estudo identificou que apenas 1,6% das 3.107 disciplinas obrigatérias tratavam
de conhecimentos relativos a EJA. Ao observar o conjunto das 406 disciplinas
optativas, chegou a um percentual de 4,2 dedicado a essa modalidade, o que
revela pouco aprofundamento da formagao nessa area.

Ao serem questionadas sobre como se dava a formagdo inicial para a
EJA, a coordenadora do curso de Pedagogia respondeu que ela ocorre como
parte da estrutura curricular do curso de Pedagogia. A coordenadora do
curso de Letras respondeu que nao possui nenhuma disciplina voltada para
a EJA, mas que o trabalho desenvolvido para a EJA ocorre nas disciplinas do
Nucleo de Licenciaturas, voltado para a formacéo e pratica docente.

Quando questionadas sobre a existéncia de um estagio supervisionado
para o trabalho educacional direcionado a EJA, a coordenadora do curso
de Pedagogia respondeu que a disponibilidade de horas dedicadas ao
trabalho com a EJA no estagio é de 75 horas. A coordenadora do curso de
Letras declarou que o aluno tem a oportunidade de acompanhar o trabalho
desenvolvido na EJA durante o estigio supervisionado , todavia, nao
detalhou os passos desse trabalho.

Ao serem questionadas sobre a existéncia de atividades complementares
voltadas a EJA, a coordenadora do curso de Pedagogia respondeu que as
atividades complementares contemplam todas as areas, incluindo a EJA. Sao
atividades extraescolares como: simposios, foruns, seminarios e outros. Ja a
coordenadora do curso de Letras respondeu que o aluno pode desenvolver
projetos e aplica-los na EJA.

A ultima pergunta do questionario buscava saber se os estudantes
demonstravam interesse por uma formagao inicial em EJA. A coordenadora do
curso de Pedagogia nao respondeu. A coordenadora do curso de Letras respondeu
que os professores de estagio e de nucleo relatam, em reunides de colegiado, que
os alunos apresentam interesse e participagdo em atividades da EJA.

A coleta dos dados realizada no Projeto Politico- Pedagdgico de cada
curso foi feita por meio de investigagao documental na prépria Instituicao.
A partir desses dados, obtivemos os seguintes resultados:

Tanto o curso de Pedagogia quanto o de Letras apresentam modalidade
presencial e sua duragio ¢ de 4 anos, distribuidos em 8 semestres. O objetivo
geral do curso de pedagogia é formar profissionais éticos, que assumam uma
postura tedrico-critica, articulando contetidos, experiéncias educacionais
intra e extrainstitucionais, garantindo-lhes a participagdo, a producao
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cientifica, a reflexdo, o intercambio e a producédo de ideias numa perspectiva
académica. O objetivo geral do curso de Letras é formar o futuro profissional
por meio de uma base tedrico-metodologica que o capacite para a docéncia
da lingua materna e da literatura, entendendo-as como produto da cultura,
como instrumento de interagdo — objetos de apreensao, reflexdo e pesquisa
— e de conquista da cidadania.

Nem o curso de Pedagogia, nem o curso de Letras possuiam objetivos
especificos focados para a EJA. Apesar disso, no curso de Pedagogia existe
a disciplina EJA - Educagdo de Jovens e Adultos, com carga horéaria de 80
horas. E apresenta a seguinte ementa para a disciplina que foca o trabalho
com a EJA: bases filosdficas e epistemologicas da Educagao de Jovens e
Adultos. O caminho histdrico da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil.
Aspectos dalegislagdo e a formagao do educador de jovens e adultos. Praticas
e intervengdes nesta modalidade de ensino.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com a EJA exige formagdo, pois os docentes precisam
mergulhar no universo de questdes que compdem a realidade desse publico.
Neste trabalho, defendemos que a formagéo inicial dos professores deveria
contemplar contetidos especificos para que ele seja capaz de dialogar seu
trabalho pedagoégico com o publico da EJA. E também que as institui¢des
de Ensino Superior voltadas as licenciaturas deveriam subsidiar tal
necessidade na forma de selecao e na escolha de métodos de ensino desses
contetdos relacionados com a EJA em ofertas de disciplinas especificas.
Contudo, na IES, onde a pesquisa foi realizada, percebemos que ndo existe
uma preocupagdo com a reflexdo sobre a agdo pedagogica voltada para a
formac¢ao do professor com foco na EJA. O curso de Letras, que também
foi pesquisado, ndo apresenta nenhuma disciplina especifica para a EJA,
apesar de haver, nos cursos de licenciaturas, disciplinas pedagogicas que
possibilitam o trabalho com essa modalidade.

No desenvolvimento do trabalho, ndo percebemos muito interesse por
parte das coordenadoras sobre o assunto, embora tenham nos recebido bem.
Além disso, ap6s os instrumentos terem sido respondidos, chegamos a conclusao
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de que elas, enquanto coordenadoras, nao possuem muito conhecimento sobre a
EJA, assunto que nao faz parte das prioridades da Instituicao estudada.

Quanto a pesquisa sobre as politicas publicas voltadas a formagao de
professores da EJA no municipio de Cachoeiro, constatamos que ¢é urgente
a implementacio de acdes focadas na modalidade presencial. O que existe
¢ a oferta de formagdo para o professor, no Polo de Apoio Presencial da
UAB - Cachoeiro de Itapemirim, de responsabilidade de instituicoes
devidamente reconhecidas e credenciadas pelo MEC, na modalidade de
Educagdo a Distdncia. Um dos cursos ofertados, no Polo de Cachoeiro,
¢ a Pos-Graduagdo Lato Sensu em Educagao Profissional Integrada a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos. Tendo
em vista as inimeras novidades e desafios politicos, didatico-pedagégicos e
metodologicos constantes no PROEJA, é imprescindivel a consolidagdo de
uma politica de formagao continuada de profissionais — docentes, técnicos
administrativos e gestores educacionais — como forma de mergulhar
no universo das questdes que compdem a realidade desse publico e de
investigar seus modos de aprender de forma geral, objetivando compreender
os complexos processos de sua aprendizagem no ambiente escolar.
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8 | AS POLITICAS DE FORMACAO DO
PROFISSIONAL DOCENTE QUE ATUA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SERRA:
DO PRESCRITO AS PERCEPCOES
DOS PROFESSORES

Fladvia Caetano de Souza*®
Edna Gracga Scopel*

1INTRODUCAO

O estudo descrito neste artigo faz parte do Trabalho de Conclusao de
Curso de Especializagdo em Educagao Profissional Integrada a Educagao
Basica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos (Proeja) no Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes). Focamos aqui, especificamente, as politicas
de formacao do profissional docente da rede municipal de ensino de Serra
que atua na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Destacamos que, ao longo dos anos, a EJA tem sido impulsionada
pela luta dos movimentos sociais, configurando-se como uma modalidade
marcada pelo dominio e pela exclusdo, estabelecidos historicamente entre a
elite e as classes populares deste pais. A historia da EJA no Brasil é construida
a margem do sistema educacional.

Nas tltimas décadas, a realidade da EJA se apresenta em um contexto
de mudangas e, a partir da analise de sua politica nacional e internacional,
percebemos o seu movimento histérico de constituigdo como categoria

28 Assistente Social, Pedagoga e Especialista em Educagdo Profissional Integrada a
Educacdo Bdsica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja). E-mail:
flavia.proeja@gmail.com.
29 Doutoranda em Educagao do PPGE/CE/UFES, Pedagoga do Ifes Campus Vitdra. E-mail:
egscopel@yahoo.com.br.
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de ensino, com suas contradi¢des, rupturas e permanéncias, proprias da
dindmica histérica da realidade educacional, conforme pontua Machado:

A Educagio de Jovens e Adultos no Brasil passou
por inimeras mudancas, expressas por diferentes
acOes, programas e projetos que, marcados por
um arcabou¢o legal e normativo, revelam outra
concep¢do politica e contribuem para uma
reconfiguragdo desse campo educacional. O
reconhecimento da EJA como direito de todos
a educagdo, conforme previsto na Constitui¢do
Federal de 1988, e como modalidade da educagio
bésica, prevista na Lei n° 9.394/96, que estabeleceu
as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, tem
demandado, de quem atua nesse campo, uma
capacidade de articulagdo intensa, visando garantir
o avango do atendimento da escolarizagao de jovens
e adultos numa perspectiva de politica publica
(MACHADO, 2009, p. 11-12).

Com base no exposto pela autora, nao se quer reduzir a EJA a escolarizagao;
ao contrario, é fundamental que se reconhega que a luta pelo direito a educagdo
implica, além do acesso a escola, a produgdo do conhecimento que se da no
mundo da cultura e do trabalho e nos diversos espacos de convivio social, em
que jovens e adultos seguem constituindo-se como sujeitos.

Diante de tantos avangos e retrocessos no contexto educacional, faz-se
necessario um estudo mais detalhado das acoes voltadas para a formacio
continuada dos docentes da modalidade Educaciao de Jovens e Adultos -
EJA. Sabemos das dificuldades para as consolidacdes das politicas publicas,
por isso, devemos buscar apoio em fundamentos tedricos e legais para que
possamos conhecer a necessidade e fazer uso de um direito garantido por
lei. De acordo com o Artigo 205 da Constituicdo Federal:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragido da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).
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Com énfase no Art. 208, que efetiva a educagdo por parte do Estado,
aos individuos que nio tiveram acesso a escolarizacdo em idade propria.
Em 1990, a V Conferéncia Internacional de Educac¢éo de Adultos® fortalece
a vertente da escolarizagdo, garantindo o direito a educagdo basica a todos
o0s sujeitos, bem como abrindo um leque das necessidades desses sujeitos
dentro do curriculo escolar, respeitando as suas experiéncias e diversidades.

Entende-se assim que, o curriculo vai além dos conteudos, métodos
e estratégias, ultrapassa os “muros da escola”, e se constroi todos os dias.
Em conformidade com Feldmann (2005), para quem “curriculo pode ser
entendido como construgdo social do conhecimento, mediatizado na
relacdo professor-aluno e toda a comunidade do contexto™".

O Parecer CEB 11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares da
EJA, direciona para uma proposta pedagogica real, considerando o meio em
que o individuo esta inserido, garantindo que as dimensdes de formagéao da
vida sejam realmente efetivadas, repensando o processo educacional como
uma politica de qualidade dentro dos projetos pedagogicos e considerando
o trabalho, a cultura, a comunidade, entre outros como fator direcional para
esse segmento. Cury relata no Parecer n° CEB/CNE 11/2000 que:

A Educagdo de Jovens e Adultos representa
uma promessa de efetivar um caminho de
desenvolvimento de todas as pessoas, de todas
as idades. Nela, adolescentes, jovens, adultos e
idosos poderdo atualizar conhecimentos, mostrar
habilidades, trocar experiéncias e ter acesso a novas
regides do trabalho e da cultura. Talvez seja isso que
Comenius chamava de ensinar tudo a todos. A EJA
¢ uma promessa de qualificacdo de vida para todos,
inclusive para os idosos, que muito tém a ensinar
para as novas geragdes (BRASIL, 2000, p. 10).

30 AV Conferéncia foi realizada em Hamburgo na Alemanha em 1997, com a participacao
de vdrios representantes, inclusive da sociedade civil. Os paises signatdrios da Declaracdao
de Hamburgo comprometeram-se com a promogao da aprendizagem ao longo da vida.
31 Marina Graziela Feldmann, em aula ministrada na disciplina “Formac&ao de professores:
escola, diversidade e cidadania”, do Programa de Pds-gradua¢ao em Educagao da PUC-
SP, Sdo Paulo, 2005. Citado no texto Curriculo, formagdo e inclusdo: alguns implicadores
(MENEZES, 2009 p. 203).
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Ainda no Parecer n° CEB/CNE 11/2000, Cury pontua que:

[..] A Educagio de Jovens e Adultos (EJA)
representa uma divida social ndo reparada para
com os que ndo tiveram acesso a, nem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora
dela, e tenham sido a for¢a de trabalho empregada
na constitui¢do de riquezas e na elevacdo de obras
publicas. Ser privado desse acesso é, de fato, a
perda de um instrumento imprescindivel para
uma presenga significativa na convivéncia social
contemporéanea (BRASIL, 2000, p. 05).

O docente deve estar consciente da importancia da agdo pedagogica
voltada para a modalidade EJA, assumindo o papel de contribuir na
constru¢do dos conhecimentos dos alunos e, principalmente, refletindo
sobre seu fazer pedagdgico como praxis. Nesse contexto, considerando
a formacao inicial do profissional de educagio, o educador deve buscar
meios de qualificagdo, participando de programas de formagao continuada,
proporcionando assim, uma melhoria nas condigées de trabalho.

A formacio continuada deve estar articulada com
desempenho profissional dos professores, tomando
as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de
um objetivo que s6 adquire credibilidade se os
programas de formacdo se estruturarem em torno
de problemas e de projetos de a¢do, e ndo, em torno
de contetdos académicos (NOVOA, 1991, p. 30).

Cabe entdo, ao educador e a instituicdo escolar, criar articulacdes em prol
de melhorias profissionais, tendo na educacao continuada a base para trocas
de experiéncias e saberes, transformando momentos simples em grandes
aprendizados. A pesquisa surge com a seguinte indagagdo: Como os professores
na Educagdo de Jovens e Adultos de Serra se apropriam das politicas publicas
de formagéo continuada, instituidas pela Secretaria Municipal de Educagéo, na
significacdo e ressignificagao de suas praticas pedagogicas?

O objetivo de nossa investigagdo foi analisar as politicas publicas
educacionais de formagao profissional do docente que atua na EJA, na Rede
Municipal de Ensino de Serra, bem como o envolvimento dos professores



com essa demanda. Essa analise teve como finalidade compreender os
pressupostos da Educacdo de Jovens de Adultos contidos nas politicas
publicas educacionais instituidas pela Rede Municipal de Ensino de Serrae o
julgamento dos professores a esse respeito; através de suas falas, expectativas
e criticas sobre a formacao oferecida pela Secretaria Municipal de Educagéo.

A pesquisa foi de natureza qualitativa de carater exploratdrio
envolvendo uma metodologia pautada no Estudo de Caso. O referencial
tedrico foi baseado em Brunel, Cury, Freire, N6voa, entre outros que
problematizam a formagdo continuada do docente. Repensar a formagao
continuada dos professores perpassa pela busca da qualidade no processo de
ensino e aprendizagem. Segundo Dourado, Oliveira e Santos:

[..] a qualidade da educagio é um fenémeno
complexo, abrangente, que envolve multiplas
dimensdes, nao podendo ser apreendido apenas por
um reconhecimento de variedade e das quantidades
minimas de insumos considerados indispensaveis ao
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem
e, muito menos, sem tais insumos [...]. Desse modo,
a qualidade da educagio é definida envolvendo a
relacdo entre os recursos materiais e humanos, bem
como a partir da relagio que ocorre na escola e na
sala de aula [...] (2007, p. 9).

Partindo desse pressuposto, é necessario termos uma visao diferenciada
em relagdo aos docentes. Os professores passam a ser considerados como
os gestores da educacao e da escola, junto com outros representantes e a
comunidade civil. Assim, a formacdo deste docente necessita de uma
reflexdo e analise, pois ultrapassa o cardter pratico e instrumental e passa
a ser politico. Segundo Névoa (1991, p. 3), “As escolas [sdao] um lugar de
reflexdo sobre as préticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos
professores como profissionais produtores de saber e de saber-fazer”.

Dessa forma, para discutirmos o papel do professor no contexto atual,
é preciso que fagamos uma reflexdo a partir da sua formacéo profissional.
Freire (1996, p. 22) afirma que “ensinar ndo é s transmitir conhecimentos
[...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. E
o aprender fazendo, é o refletir na praxis, é um movimento dialético.
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Nesse contexto, a formagdo continuada deve considerar o saber e a
experiéncia docente. Conforme afirma Névoa (1991, p. 30), “a formacao
continuada deve alicercar-se numa reflexdo na pratica e sobre a prética”,
assim, a troca de saberes e conhecimentos fortalece o processo, cujo objetivo
principal é a formacao profissional do educador.

2 METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza qualitativa de carater exploratdrio envolvendo
uma metodologia pautada no Estudo de Caso. Para Liidke e André (2003,
p. 18), o estudo qualitativo “[...] é rico em dados descritivos, tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.
A pesquisa de cunho qualitativo tem como objetivo, compreender um
fendmeno social complexo por meio do ponto de vista dos sujeitos
envolvidos, ou seja, neste estudo, procurou-se compartilhar as vivéncias do
processo formativo dos professores da EJA do municipio de Serra através da
escuta dos sujeitos que sdo protagonistas do processo educativo.

Para a produ¢do dos dados, tomamos como campo de pesquisa, duas
Escolas Municipais de Ensino Fundamental de EJA: a Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF) “Serrana” e a EMEF “Djanira Maria de Aratjo”.

A EMEF “Serrana” estd localizada na Rua Floriano Peixoto, s/n°, Centro,
Serra/ES. Anos atras, ela tinha sua denomina¢do como Ginasio Serrano,
pertencente a Fundagdo Educacional Lourencgo Braz, sendo acampada pela
Prefeitura Municipal da Serra, conforme dispoe o Decreto Municipal 792/77%.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Djanira Maria de
Araujo”, esta localizada a Rua Elisio Miranda, s/n, Bairro Nossa Senhora
da Conceigdo, Serra/ES. A unidade foi criada pelo Decreto n.° 680 de 1° de
julho de 1977, com efeitos retroativos a 03 de margo de 1976, e autorizada a
funcionar pela Resolu¢ao CEE 041/75%.

A realizagdo da pesquisa considerou a documentagao das instituigdes,
alguns estudos bibliograficos voltados para politicas publicas educacionais
nacionais e municipais, bem como, a aplica¢do de um questionario aos

32 Extraido do Parecer N°203/2011 - Conselho Municipal da Educagdo da Serra (CMES).
33 Extraido do Parecer N°136/2008 - CMES.
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docentes que atuam na EJA das referidas escolas. A amostra de estudo
¢ de 8 professores, sendo 4 professores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Serrana” e 4 da Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Djanira Maria de Aradjo”, ambas localizadas na regido de Serra Sede.

Seguindo orientagdo da Pedagoga e Coordenadora de turno, em ambas
as escolas foram deixadas 04 cdpias do questionario. Porém, conseguimos
retorno apenas de 05 questionarios, sendo 02 da EMEF “Serrana” e 03 da
EMEF “Djanira”. Apds essa etapa, foi feito um estudo de todas as informagoes
coletadas e, posteriormente, efetuada a analise de dados.

3 A EJANO MUNICIPIO DE SERRA: CONTEXTUALIZANDO

O municipio de Serra integra a Regido Metropolitana da Grande Vitéria e,
de acordo com o Censo do IBGE (2010), foi o 4° municipio que mais cresceu no
pais nos tltimos anos. Atualmente, possui aproximadamente 409.267 habitantes.
Conforme dados da Divisdo Setorial de Recursos Humanos e Coordenacédo de
Planejamento Educacional e Estatistica, o municipio de Serra possui 116 unidades
de ensino, entre Centros de Educacio Infantil e Ensino Fundamental, com um
total de 63.393 alunos e 5.900 servidores, dentre os quais, 4.602 sao professores e
395, pedagogos™ para atender a sua populagao.

Dessas 116 unidades de ensino, o municipio conta atualmente com
apenas 17 escolas que oferecem Ensino Fundamental na modalidade de EJA.
Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), demonstram que, em 2012, foram matriculados 3.225 alunos
na EJA, incluindo alunos inseridos na Educac¢io Profissional.

Assim como em todo o territério nacional, a Educacdo de Jovens e
Adultos surge no municipio como uma divida social, com intuito de garantir
“educac¢ao de qualidade” a jovens e adultos, aos quais, por algum motivo, foi
negado este direito em anos anteriores.

O municipio de Serrabusca reconfigurar suas agdes educacionais, sugerindo
a Proposta de Alteragao do Projeto de Implementagdo da EJA no municipio.
Nesse contexto, a Educacido de Jovens e Adultos passa a ser considerada como

34 Extraido do site da Prefeitura Municipal de Serra. www.serra.es.gov.br. Acesso em
31ago 2012.
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uma politica ptblica educacional, voltando seu olhar as reais necessidades dessa
demanda, trabalhando diretamente com os profissionais que atendem ao publico
da EJA, valorizando as diversidades e respeitando as diferencas.

Dentre as legislagoes utilizadas para fomentar a Proposta de Alteragao
do Projeto, podemos citar o Parecer do CNE/CEB 11/2000, que visa a
implantagdo e elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao de Jovens e Adultos. Segundo Oliveira, ¢ fundamental:

Compreender o curriculo ndo apenas como uma
lista de contetidos a serem ministrados a um
determinado grupo de sujeitos, mas como criagdo
cotidiana daqueles que fazem as escolas e como
pratica que envolve todos os saberes e processos
interativos do trabalho pedagdgico realizado por
alunos e professores (2004, p. 09).

De acordo com o Conselho Municipal da Educagido da Serra, em
seu Parecer N° 190/2010, a nova proposta pedagdgica do municipio
visa a uma metodologia com principios voltados para eixos tematicos
ou tematicas integradoras, trabalhando a estrutura curricular de forma
coletiva, proporcionando troca de saberes e aumentado o conhecimento,
uma vez que essa proposta traz para as institui¢des escolares, varias
diversidades. A integragdo entre os sujeitos favorece o processo de ensino
e aprendizagem.

O Projeto de Implementagao da EJA no municipio de Serra propde que
as disciplinas sejam estruturadas considerando-se as especificidades geracionais,
sociais, culturais e as trajetorias escolares dos educandos. A oferta sera presencial,
com uma jornada didria de 4 horas e 10 minutos, com duragdo de 5 anos,
distribuidos em quatro etapas: Inicial I, Inicial II, Intermediaria e Conclusiva.
Conforme legislacdo, a matricula em uma escola de EJA podera acontecer
durante todo o0 ano, e o aluno devera ter mais de 15 anos.

Pontua também que os conteudos curriculares deverdo ter como
referéncia o acumulo teérico do campo da EJA. A carga horaria minima
sera de 800 horas anuais, compreendendo um minimo de 640 horas anuais
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de efetivo trabalho em sala de aula e um minimo de 160 horas anuais
organizadas com Atividades Curriculares Diversificadas (ACD)>.

Com relagao ao docente que atuara na modalidade EJA, o Projeto de
Implementagédo ressalta que o trabalho do professor sera articulado entre
as atividades desenvolvidas em sala de aula com as atividades curriculares
diversificadas. Mas o professor devera cumprir, dentro da escola, sua carga
horaria de trabalho, inclusive aquela destinada ao planejamento™.

Como previsto no Projeto Politico Pedagdgico, a formagdo continuada
dos profissionais que atendem a EJA, devera seguir o que estd proposto pelo
municipio. Cabe ressaltar ainda que a oferta de Formagao Continuada no
municipio é para todos os profissionais que atuam na Educacdo Bésica,
como, pedagogos, professores e diretores escolares. Nesse contexto, nossa
pesquisa foca os docentes que atuam na EJA.

Assim, de acordo com o Projeto de Implantagdo da Modalidade da
EJA no municipio, a Secretaria Municipal de Educacdo de Serra adotou
mecanismos e estabeleceu, no Edital do Concurso de Remo¢do Municipal,
observando a legislagdo vigente, critérios que garantam a qualidade
do ensino oferecido aos alunos da EJA, bem como o cumprimento do
estabelecido abaixo:

o Localizar nos postos de trabalho da EJA, apenas educadores que se
responsabilizem pelo cumprimento da carga horaria integral, obedecendo

35 As ACD deverdo ser entendidas como trabalhos/estudos tedrico-praticos desenvol-
vidos a luz dos saberes construidos no campo de atua¢do do aluno, seja no ambito do
trabalho, do lazer, do esporte, da familia, da religiosidade, da cultura, da participa¢do
em movimentos sociais, sindicais, etc. e pelos saberes construidos nas diversas areas do
conhecimento, que compdem o plano curricular da escola. Deverdo ter como principio
orientador de sua elaboragao, de seu desenvolvimento e de sua avaliagdo, a articulagdo
da experiéncia extraescolar com os saberes das diversas dreas de conhecimento, com as
competéncias, atitudes e valores propostos no plano curricular. E um tempo de efetivo
trabalho escolar do aluno e do professor, desenvolvido sob a orientacdo deste. Todas
as atividades relacionadas as ACD devem ser registradas com carga hordria, contetido e
frequéncia, conforme previsto no Projeto Politico Pedagdgico da escola.

36 Conforme o que preceitua a Lei Municipal N° 2.172/99 - Estatuto do Magistério Publico
do Municipio de Serra.
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aos horarios de chegada e saida, tendo ciéncia de que o horério de
funcionamento das escolas, no periodo noturno, ¢ das 17h as 22h;

o Garantir aos professores da EJA, pelo menos um dia de formagao,
antes do inicio do ano letivo para conhecimento da Modalidade em
questdo, que devera estar estabelecido no calendario escolar (SERRA,
2010, p. 7)

Dessa forma, o municipio garante, por lei e normas educacionais
vigentes, o acompanhamento pedagdgico dos docentes e a execugdo da
Proposta, dando atengdo especial aos profissionais da EJA. Além disso, a
Sedu/Serra desenvolve agdes legais que favorecem a valorizagao desses
profissionais, como o Estatuto do Magistério Municipal, o Plano de Cargo e
Salario e a Progressdo Funcional.

Encontramos no Anudrio Municipal dos Dados: Serra em Numeros
(SERRA, 2011), varias acOes referentes a formagdo continuada dos
profissionais da educacao, ora ofertadas pelo departamento de Ensino, com
reunides na propria institui¢do, ora em parcerias com outras institui¢oes
fora da municipalidade. Vale ressaltar ainda, que o municipio desenvolve
grande parte das agoes de formagao pelo Centro de Formagao Pedro Valadao
Perez”, com recursos municipais e federais. Dentre elas estao:

« Elabora¢ao do Plano de Desenvolvimento da Escola, em parceria
com o governo Federal via Monitoramento do MEC;

o Formagao dos diretores escolares em parceria com a ESESP;
o Ofertas do ensino fundamental noturno para jovens e adultos;
 Implantagdo da modalidade de educagao de jovens e adultos - EJA;

o Oferta de Formag¢ao Continuada para os profissionais que atuam
na educagao basica: pedagogos, professores especialistas e diretores
escolares (SERRA, 2011, p. 107).

Os programas e agoes desenvolvidas pela rede municipal de ensino de
>10 Serra atendem a todo o corpo docente das institui¢des: professores, alunos

37 Centro de Formagdo Pedro Valaddo Perez - Localizado na Av. José Rato, n° 21, Bairro
de Fatima - Serra.
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e gestores escolares (diretores e pedagogos). De acordo com o Anudrio
Municipal dos Dados (SERRA, 2011), 98% do quadro de magistério da rede
municipal receberam algum tipo de formagao oferecido pelo Centro. Em
2010, as agdes desenvolvidas e focadas para os profissionais da EJA foram:

 Programa Escola de Qualidade para todos:

« Elaboragao/organizagdo da proposta de avaliagdo dos diretores
escolares;

« Formagdo dos diretores escolares pela Sedu/Serra em parceria com
o Ifes;

 Formagdo dos diretores escolares em parceria com o ESESP - Curso
de Desenvolvimento Gerencial;

 Agdes voltadas ao Ensino Fundamental:
o Oferta de ensino fundamental noturno para jovens e adultos;
« Implementagdo da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos;

o Oferta de formagdo continuada para profissionais que atuam nas
seguintes etapas da educacdo basica: educagdo infantil, ensino
fundamental e EJA, através de palestras, semindrios, congressos,
cursos, entre outros, destinados a formagdo de professores de
educacao infantil e fundamental, pedagogos, professores especialistas
e diretores escolares (SERRA, 2011, p. 107).

Além das acdes descritas anteriormente, a Sedu-Serra oferece também
outros programas e agdes, voltados para o educando e o educador, dentre
eles: Programa Escola Aberta, Programa Projovem Urbano, Programa
Integracdo AABB Comunidade, Jogos Escolares da Serra, Programa Mais
Educagao, Fonoaudiologia Educacional, Programa de Educagao em Valores
Humanos, dentre outros.

38 Programa Escola Aberta - Parceria MEC/Unesco/PMS com oferta de atividades de
esporte, cultura, lazer e geracdo de renda. Programa Projovem Urbano — Oferta de
ensino fundamental com qualificagdo profissional a jovens; Programa Integracdo AABB
Comunidade - Ofertas de atividades esportivas em parceria com o Banco do Brasil. Jogos
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4 O QUE A PESQUISA NOS REVELA NAS INSTITUICOES
PESQUISADAS

De acordo com a pesquisa, 80% dos profissionais que lecionam
na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de Serra sdo servidores
estatutarios e possuem anos na profissdo, mas devemos ressaltar que a
contratacgdo para atender a essa demanda, é minima.

A pesquisa foi realizada com profissionais das disciplinas de Histdria,
Geografia e Lingua Portuguesa. Segundo relato dos profissionais, eles
trabalham com a Educagao de Jovens e Adultos por opgdo propria, além de
atuarem também, em outros niveis de ensino.

Quanto a formagdo profissional, todos siao graduados e possuem
especializagdo, alguns acumulam duas graduagdes, e apenas um profissional
estd cursando mestrado. Cabe ressaltar que as graduagdes desses profissionais
aconteceram na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

Os professores, quando indagados sobre sua experiéncia profissional,
suas expectativas e perspectivas docentes com a visdo voltada para a EJA no
municipio de Serra, relatam de forma geral, a importancia desse segmento,
bem como seus limites e avangos: “E uma modalidade importante, mas
deveria ser organizada de forma diferenciada, pois a clientela é especial,
abrange uma diversidade de pessoas enorme: culturalmente, socialmente e
economicamente” (PROFESSOR A).

O ensino da EJA visa atender a uma parcela bem
especifica da comunidade escolar, principalmente,
jovens e adultos trabalhadores. No entanto, o
perfil desse ensino tem mudado bastante, ja que
¢ constante a chegada de alunos que tiveram
sucessivas reprovagdes no ensino diurno e que, por
isso, buscam a EJA mesmo sem serem trabalhadores.

Escolares da Serra — Oferta de atividades esportivas estudantis através de jogos entre
escolas municipais, estaduais e federais; Programa Mais Educacdo - Oferta de atividades
de apoio pedagdgico, desenvolvidas fora do horario regular das aulas nas unidades de
ensino ou no entorno da mesma; Fonoaudiologia Educacional — Projeto sadde vocal:
Promogdo da salde vocal e prevencdo de disturbio da voz dos educadores; Programa
de Educagdo em Valores Humanos — Formagao para a sensibilidade dos profissionais.
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Essa mudanca de perfil necessita também de uma
mudanca de estrutura por parte da Secretaria de
Educacio (PROFESSOR B).

A preocupagdo do profissional da EJA diante da diversidade
apresentada por essa clientela deve realmente ser pontuada, uma vez que
essa diversidade, nem sempre é considerada por parte da instituicdo de
ensino. A escola enquanto instituicdo de ensino deve ir além das normas
e procedimentos padronizados, voltando sua aten¢do também para a
socializacdo do individuo e a transmissio de determinados aspectos da
cultura e do conhecimento. Como afirma Oliveira:

E por meio da educagdo que os povos transmitem
as geragdes mais jovens, sua heranca cultural, seus
conhecimentos, seu modo de vida e suas regras e
valores. Ao passar por ela, os individuos adquirem
as informagdes necessarias para uma vida ativa em
sociedade e sdo preparados para conviver com o0s
outros de acordo com as normas dos grupos sociais
a que pertencem (OLIVEIRA, 2004 p. 214).

Em se tratando de EJA, cabe ressaltar a riqueza trazida através das
vivéncias individuais e coletivas, porém, devemos estar atentos e observar a
crescente demanda a essa modalidade, uma vez que as falas dos profissionais
nos levam a refletir sobre a presenca de alunos mais jovens na sala de aula
e por motivos vistos como desnecessarios. Esses casos sio apontados como
pontos negativos da EJA, conforme relato: “[...] ha dificuldades variadas no
ensino, devido ao desnivel dos alunos e devido a falta de base, tanto dos que
ficaram anos sem ir & escola, como dos que ficaram varias vezes reprovados”
(PROFESSOR B).“Mistura de alunos mais jovens com mais velhos, muitas
dificuldades de aprendizagem” (PROFESSOR C).

Os professores tém encontrado dificuldades para trabalhar com
as turmas de EJA, devido a mudanca do perfil dos alunos. Em suas falas
eles pontuam essa dificuldade, e conforme Brunel, “o numero de jovens e
adolescentes nessa modalidade de ensino cresce a cada ano, modificando
o cotidiano escolar e as relagdes que se estabelecem entre os sujeitos que
ocupam este espaco” (2004 p. 9). As reprovagdes sucessivas sdo citadas
pelos professores como uma das principais causas da presenca de jovens
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no ensino noturno, o que vem a favorecer a defasagem em relacao a série/
idade, sem contar o desanimo e a desmotiva¢do diante dos estudos. Mas,
nio podemos deixar de considerar outros fatores, como a falta de acesso a
escola e a necessidade de trabalho por sobrevivéncia.

Assim, a pesquisa traz a preocupagdo com a presenca de adolescentes
na Educacio de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental, mesmo tendo
conhecimento da lei, que permite o acesso do aluno com idade superior a 15
anos a essa modalidade. Os professores do municipio de Serra manifestam
o desejo de que sejam revistas as inser¢des desses alunos no ensino noturno,
uma vez que muitos ja se encontram desmotivados pelos anos repetidos.
Muitos deles sentem-se perdidos no contexto atual, principalmente em
relacdo ao emprego e a importincia do estudo para a sua inser¢io no
mercado de trabalho (BRUNEL, 2004).

Em contrapartida, em resposta aos pontos negativos apresentados
na EJA, os proprios professores sugerem algumas alternativas para a saida
desse cenario e para a melhoria do ensino nessa modalidade: “Politicas
Educacionais para selecionar os alunos a estudarem nessa modalidade,
mantendo alunos mais novos no ensino diurno” (PROFESSOR C).“Proposta
Politica e Pedagogica, facilitaria a implementagdo da interdisciplinaridade,
através da qual, a escola alcangaria objetivos tracados a fim de formar o
cidaddo para a vida” (PROFESSOR D).“Buscar o nivelamento dos alunos
por sala” (PROFESSOR B).

Os professores deixam um desafio a0 municipio: buscar, por meio de
politicas publicas educacionais, agdes para sanar a migragdo de alunos que, por
algum motivo, ndo se enquadram no perfil dessa modalidade. Vale ressaltar
ainda a importancia do professor e da instituicdo de ensino nesse processo,
pois conhecer esse alunado e suas expectativas ira ajudar na reorganiza¢ao do
curriculo escolar e na garantia de uma educagdo com qualidade.

Os professores abordaram, também, questdes
positivas em relagdo a EJA no municipio, como: “A
troca de experiéncia com os alunos, pois por serem
mais velhos, conseguimos manter uma relagao de
troca positiva. O interesse daquele que realmente
quer melhorar” (PROFESSOR A).

A EJA vem seguramente passando por intensas
mudangas, ndo apenas quanto as praticas desenvol-
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vidas para responder as exigéncias da sociedade,
mas também quanto aos aspectos conceituais
que, orientados por essa prética, reorganizam-se,
ampliam-se, produzem novos sentidos. Os fatores
positivos de se trabalhar na EJA estdo no fato
de ser um campo vasto e de se ter a perspectiva
contempordnea de aprender por toda a vida [...]
(PROFESSORE).

E notdria a valorizagio que os profissionais ddo as trocas de experiéncias,
em especial aluno/professor. Percebe-se que, ao ouvir o aluno, o professor o ajuda
a avangar e o traz para o contexto educacional. O respeito as falas educando/
educador favorece o ambiente escolar, tornando-o prazeroso, o professor passa
ser visto com respeito, mas, deixando de ser o iinico detentor do saber.

Nesse contexto, fica mais um desafio as politicas publicas educacionais,
em especial, as do municipio de Serra, do qual se espera que, ao reformular
as “politicas” e 0 “Projeto Politico Pedagdgico”, tenha um olhar diferenciado
a essa clientela a fim de rever conteidos, métodos e técnicas ministrados,
garantindo a efetivacdo do que esta proposto no curriculo escolar para
atender a essa demanda.

5 FORMACAO CONTINUADA: EXPERIENCIAS E
EXPECTATIVAS DOS DOCENTES DA EJA

A formagdo dos profissionais docentes representa um elemento
fundamental para garantir os objetivos visados pela educagao, uma vez que
¢ o docente que, em sua pratica, efetiva as propostas educacionais.

A formagao docente ganha destaque na politica educacional, principalmente
a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB Lei n.
9.394/96), e no artigo 62, a referida lei preconiza a formagéo profissional, dando
parametros legais a formacéao do profissional docente.

Percebe-se que a formagao do docente é inacabada, uma vez que se
faz necessario estar sempre em permanente formagao. O aprender continuo
¢ essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente,
e a escola, como lugar de crescimento profissional permanente (NOVOA,
2002 p. 23). Assim, podemos tomar como conceito de educa¢iao continuada:

215



216

SOUZA, Flavia Caetano de
SCOPEL, Edna Graga

7

“aquela que se realiza ao longo da vida, continuamente, é inerente ao
desenvolvimento da pessoa humana e relaciona-se com a ideia de construcéo
do ser” (HADDAD, 2005, p. 191).

Nesse contexto, e diante da formagdo continuada oferecida pelo
municipio de Serra aos seus docentes da EJA, analiso suas experiéncias
e expectativas, conforme relatadas no questionario. Por acreditarem na
importancia do conhecimento e na troca de experiéncia, os professores
participam regularmente das formagdes oferecidas, seja no préprio ambito
escolar ou externo a este.

Quando questionados sobre os encontros de formacgdo continuada e
suas contribuicdes de crescimento na sua formacao profissional, os docentes
expressaram-se positivamente, dizendo: “A troca de experiéncias metodoldgicas
¢ enriquecedora e agregadora, ja que é possivel rever e reformular praticas
pedagogicas. O contato com o saber académico também ¢ fundamental a fim
de incentivar o aprimoramento” (PROFESSOR B). “Os encontros de formagao
continuada tém sido proveitosos. Vejo esses encontros como um momento de
exposicao de ideias e experiéncias vividas na drea da EJA” (PROFESSOR E).

Na formagdo continuada, a instituigdo escolar passa a ser vista
também como um local de aprendizagem da profissao, é onde o docente
troca seus saberes com os pares. Apenas um dos professores classificou a
metodologia utilizada pelo municipio como regular, alegando que “sao
métodos cansativos, pouco interessantes” (PROFESSOR A), enquanto os
demais professores classificaram a metodologia dos encontros de formagao
como boa: “Os textos trazidos sdo interessantes, vejo que o papel politico-
pedagdgico é de extrema importancia” (PROFESSOR E). “Método e técnica,
vocé trabalha de acordo com a realidade da escola e do alunado (clientela), o
importante é a sondagem de aptidao” (PROFESSOR D).

Ressalto que o Centro de Forma¢ao do municipio também oferece
formacdes profissionais aos professores. Os docentes relatam a importancia
da formagao profissional para os educadores da EJA, uma vez que essa
modalidade é a que atua com a diversidade e deve ser trabalhada de forma
a atender a toda a demanda, garantindo assim, a inclusdo dos alunos que
historicamente foram excluidos do contexto escolar.

Quando questionados sobre as tematicas dos encontros, os professores
pontuaram que gostariam que fossem abordados os seguintes temas: “Psicologia
daEducagao: Comolidar com alunos de diferentes faixas etarias e personalidades”
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(PROFESSOR C). “Curriculo especifico para EJA” (PROFESSOR A). “Politicas
de juventude e Educagdo de jovens e Adultos” (PROFESSOR E). “Didaticas e
praticas de ensino especificas da area” (PROFESSOR B).

Neste momento, percebemos nos relatos, a necessidade posta pelos
proéprios educadores em se discutir e estudar mais, temas que realmente
envolva a demanda atendida, nesse caso, a EJA. Os professores gostariam de
participar mais, conforme desabafo:

O ensino EJA é uma modalidade unica que
deveria ter mais atencdo da Prefeitura a fim de se
criar estratégia de ensino, formagdo e condigoes
para o professor que nela leciona. De forma geral,
ndo somente na EJA, o profissional da educagio
necessita além de outras caréncias, de Respeito e
Autonomia, a partir das proprias Secretarias de
Educagio desse pais (PROFESSOR C).

Daiaimportincia de também ouvi-los. Cabe ressaltar que a construcao
do projeto Politico Pedagogico deve ser um momento propicio para tais
questionamentos, pois é nessa ocasido que as agdes e propostas sao revistas
e descentralizadas, alterando a organizagao e o cotidiano escolar.

Cabe aos docentes instigarem mais as discussdes em torno da formagao
continuada para os profissionais da EJA no municipio de Serra, fazendo de
pequenas reunides, grandes encontros e debates, que possam enriquecer
com didlogos e troca de experiéncias, as praticas pedagogicas ministradas
em sala de aula.

Enfim, faz-se necessario que o docente seja um profissional critico-
reflexivo, voltado para as suas atividades, buscando reflexdes que
complementem sua vida profissional, sabendo buscar novas formagoes e
respeitando a historicidade de cada individuo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do contexto histérico educacional apresentado, as politicas
publicas voltadas a esse setor surgem como uma conquista, mas ndo como a
solucdo de todos os problemas que envolvem esse campo.
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Pode-se afirmar que a globalizagdo e o sistema capitalista aceleraram
o processo de desigualdade social, mas, contraditoriamente, possibilitaram
o surgimento de um novo sistema voltado para o campo educacional. O
papel do Estado, no que diz respeito as politicas de educa¢ao em paises em
desenvolvimento como o Brasil, esta cada vez mais forte, visando atender
de forma igualitaria a toda a populagdo, por meio da consolidagdo de
instrumentos legais, tais como a Constitui¢ao Federal de 1988 ea LDB (1996),
as quais significam um marco para o Brasil. Nesse contexto, as politicas
publicas de formagdo continuada ganham espagos e vdo se modelando
conforme as necessidades reais.

Percebe-se claramente na pesquisa realizada, que o municipio de Serra
vem avancando em relacdo a essas politicas, em especial se tratando da
modalidade EJA, que ainda é tratada como “novidade” no setor educacional
do municipio. O grande desafio aqui apresentado gira em torno da formag¢ao
profissional e continuada dos docentes que atendem a essa demanda, visto
que essas formagoes devem ser continuas e considerar todo o contexto que as
envolve, escola/professor/aluno. O professor hoje, deve reconhecer que nao
¢ o tinico detentor do saber e que a troca de experiéncias é enriquecedora.

Assim, o municipio de Serra busca fortalecer as atividades dos pro-
fissionais educadores, desenvolvendo politicas publicas voltadas a essa
clientela. A trajetoria percorrida pela politica de formagao continuada aos
docentes da EJA no municipio de Serra configura-se de forma significativa,
pois ela efetiva o proposto e atinge as metas. E claro que a participagio
dos profissionais envolvidos poderia ser mais presente, visto que durante
a pesquisa, evidenciou-se a vontade de uma maior participa¢do e en-
volvimento por parte dos educadores, dado que segundo seus relatos,
geralmente os temas e metodologias a serem desenvolvidas no processo de
formagao continuada vém definidos pela Sedu, fugindo algumas vezes da
real necessidade posta pela demanda. Fica assim, um desafio a ser superado
pelo municipio, que prega a gestido escolar democratica, no sentido de
buscar novos conhecimentos e de visualizar com mais clareza, os processos
e relacionamentos entre a equipe de trabalho e a formagao profissional do
educador, obtendo dessa forma, um bom resultado no processo de ensino
e aprendizagem.

Cabe ainda ressaltar a preocupagao dos docentes com a migragao de
jovens para essa modalidade, o que segundo relatos, estd cada vez mais
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constante, podendo prejudicar o processo de ensino e aprendizagem dessa
modalidade, a qual possui caracteristicas proprias e diferenciadas.

Nesse contexto, a escola passa a ser vista como local propicio para a
formacao continuada do educador, pois se entende que ali se encontram os
autores envolvidos no processo e é onde as a¢des realmente se efetivam. E
esse ambiente que traz repercussdes significativas e relevantes a formacéao e
a pratica profissional.

Por fim, devemos considerar que estamos em meio a um processo de
construgdo educacional e que muitas agdes e politicas ainda estdo sendo
moldadas. Ainda existem muitas questdes a serem discutidas no dmbito
das politicas de educagio, as quais vém se fortalecendo. Posso dizer que
a formagdo continuada tem favorecido esse processo, uma vez que ela
possibilita ao educador refletir sobre sua pratica e adaptd-la conforme a
necessidade. Com isso, os profissionais se tornam mais reflexivos. Dessa
forma, a formagdo continuada enquanto politica publica de educagao
contribui para a qualidade de vida e o bem-estar social, promovendo direitos
que sdo conferidos por leis e garantindo o exercicio da cidadania.
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9 | PROEJA EM QUESTAO: AS PERCEPCOES
DOS ALUNOS DO PROEJA ACERCA DA
AVALIACAO ESCOLAR

Jacqueline Corréa de Oliveira Manfredi3®
Maria José de Resende Ferreira*°

1INTRODUCAO

Cotidianamente, no meio escolar, deparamo-nos com a avaliacdo, que
¢ um recurso normalmente utilizado pelo professor visando a verificagdo da
aprendizagem do aluno em relagdo a determinados contetidos lecionados
em sala de aula.

Entretanto, a avaliacdo educacional, como se verd, ainda é utilizada
corriqueiramente com o intuito de demonstrar ao educando que ele nao
aprendeu e/ou ndo tem capacidade de aprender o que lhe foi ensinado. Nao
fosse suficiente, em outros casos, é utilizada para amedrontar os alunos
durante as aulas, notadamente quando o professor ndo consegue o dominio
da turma nem a sua atencao.

Essa concepgdo de avaliagio da aprendizagem, segundo Luckesi
(2002, p. 18), “é considerada como um processo de seletividade social, em
que o sistema de ensino estd interessado nos percentuais de aprovagio e
reprovagao [...]”, isso tem se refletido na vida dos educandos, pois a avaliacao
nesse contexto tem demonstrado fator de classificagdo e, por conseguinte,
processo de exclusao.

O que se observa ¢ que o termo avaliar na concep¢io do discente, tem
sido constantemente associado as expressdes: fazer prova, fazer exame,
atribuir nota, repetir ou passar de ano. Essa associagdo, tdo frequente em

39 Pds-graduada em Proeja e Bacharel em Turismo, Vila Velha - ES. E-mail:
jack2405@gmail.com.

40 Doutora em Educagdo. Coordenadora do Proeja do Ifes Campus Vitdria. E-mail:
majoresende@yahoo.com.br.
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nossas escolas, ¢ resultante de uma concepgdo pedagogica tradicionalmente
dominante. Nela, o processo educativo é concebido como mera transmissao
e memorizagdo de informagdes prontas e o aluno é visto como um ser
passivo receptivo. Em virtude disso, a avaliagdo se restringe, geralmente,
a medir a quantidade de informagdes retidas. Nessa abordagem, em que
educar se confunde com informar, a avaliacdo assume um carater seletivo,
competitivo e excludente.

Assim, dada a concepgao pedagogica tradicional, é necessario rever
os mecanismos de avaliagdo, uma vez que defendemos “[...] um processo
avaliativo que contemple a diversidade dos sujeitos da EJA no Proeja [...] " e
que esse deva ter “[...] o dever ético de reconhecer, de acolher, de valorizar e de
legitimar seus saberes, suas experiéncias, seus valores e suas especificidades
enquanto jovens e adultos” (FERREIRA; SILVA, 2011, p. 213).

Cabe-nos citar Freire (1987) em suas reflexdes acerca do ensinar e
do aprender na perspectiva da educagdo emancipatéria para denunciar
a semelhanga desses processos avaliativos tradicionais com a educacgdo
bancdria, no qual o professor:

em lugar de comunicar-se, [...] faz “comunicados”
e depdsitos, que os educandos, meras incidéncias,
recebem pacientemente, memorizam e repetem.
[...] a Gnica margem de agdo que se oferece aos
educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los
e arquiva-los. Margem para serem colecionadores
ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo,
porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta
(na melhor das hipéteses) equivocada concepgido
“bancaria” da educa¢do. Arquivados, porque, fora
da busca, fora da praxis, os homens nao podem
ser. Educador e educandos se arquivam na medida
em que, nesta distorcida visdo da educagio, nao ha
criatividade, ndo ha transformacdo, ndo ha saber.
S6 existe saber na invengio, na reinvengao, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem no mundo, com o mundo e com os outros
(FREIRE, 1987, p. 33, grifo do autor).

Percebe-se que essa postura, denominada por Freire de bancaria ou
tradicional, é ainda adotada por muitos professores enquanto exercem
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suas atividades docentes e buscam fazer as classificagbes de acordo com a
pontuacao alcangada nas avaliagdes realizadas.

Luckesi (2002, p. 34) questiona esse sistema tradicional de depdsito e/ou
ranqueamento no processo educativo em que o desenvolvimento do aluno
“é classificado como inferior, médio ou superior”. Com isso, pode acontecer
de o educando ficar associado a esse estigma, ndo conseguindo revelar
seu potencial, o que o impede, por exemplo, de desenvolver estratégias
de construgdo do saber que lhe permitam compreender, discutir, elaborar
e aplicar seus conhecimentos, limitacdo essa que se atribui a utiliza¢ao
dos mecanismos de classificacdo que, nao raro, afetam a autoestima e a
incolumidade psicolédgica do discente.

Acredita-se que avaliar é dinamizar oportunidades, acdes e reflexdes do
educando. Nesse sentido, o0 Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007, p. 53)
defende “que a avaliacdo tem como fungdo priorizar a qualidade e o processo
de aprendizagem [..] ndo se restringindo apenas a uma prova ou trabalho”.
Logo, o Documento Base do Proeja determina ser necessario considerar uma
variedade de producéo e de aplicacdo de instrumentos avaliativos para que a
avaliagdo possa ser implementada de maneira justa, “[...] ndo se trata de fazer
tarefas diferentes, mas de interpretar de forma diferente as tarefas e os registros
que se fazem” (HOFFMANN, 2001, p. 120), favorecendo a construgdo do saber
tanto para o aluno quanto para o professor.

Cabe ao educador se perguntar qual ¢ o papel da avaliagao neste recomego
dos jovens e adultos enquanto “sujeitos de aprendizagem e conhecimento”
(OLIVEIRA, 1999). Como considerar que esses trazem consigo conhecimentos
e experiéncias que nao sio mensuraveis? Como néo cabe medi¢do, como avalia-
los? Sera necessario um pensar diferente quanto as praticas avaliativas para que
entdo, este conhecimento prévio esteja contido neste novo plano de avaliagao,
considerando que os discentes do Proeja “[...Jteriam peculiaridades em seu
modo de funcionamento intelectual, em grande medida atribuiveis a sua falta
de escolaridade anterior, mas também a caracteristicas do modo de vida de seu
grupo de origem” (OLIVEIRA, 1999, p. 63).

Pode-se pontuar que deve existir uma relagdo intrinseca entre os
alunos e os professores para que dessa maneira, como destacam Ferreira e
Paiva (2011), a experiéncia de vida desses educandos do Proeja seja levada
em considera¢do na constru¢do de diferentes instrumentos avaliativos ,e
também, de outros olhares avaliativos que possam ser utilizados em sala de
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aula, ou seja, “[...] se libertar de significados e respostas ja contaminadas por
expectativas sobre as tarefas ou sobre os alunos. Buscar muitas respostas em
uma Unica situacdo observada, olhando para todas e “diferentes” direcoes
possiveis” (HOFFMANN, 2005, p. 62).

Hoffmann (2007, p 58) destaca que “[..]a expressio de sentido, em
todos os momentos do processo, é tentar compreender o que o aluno
aprende falando, escrevendo, desenhando, gesticulando”, desenvolvendo
assim, diversas formas de linguagem. O que também é proposto por meio da
avaliagdo formativa, pois, essa aponta a “modificagio e melhora continua do
aluno” (FERREIRA; SILVA, 2011, p. 224). Assim, na avaliacdo formativa, o
professor esta por todo o tempo, participando da mediagdo do aprendizado
e desenvolvendo diversos instrumentos avaliativos para a construgido do
conhecimento. Dessa maneira, o discente tera maiores oportunidades de
aprendizagem e de construgdo do saber.

Levando em consideragao essas reflexdes, é necessario pensar em uma
pratica de avaliacdo que assuma um cardter nao classificatorio e que atenda
aos interesses dos educandos no processo social como um todo, visto que a
educacdo é o meio pelo qual a sociedade cresce e se renova culturalmente.

Logo,aavaliaciodaaprendizagem deveensejar queosdiscentesdesenvolvam
autonomia intelectual e moral com capacidade e liberdade para tomarem suas
proprias decisoes, como sujeitos criticos, criativos, descobridores, observadores
e participativos. Ja quanto aos docentes, a avaliagdo deve “possibilitar [...] o (re)
pensar do seu fazer pedagdgico, [...] abranger a andlise do contexto educacional
de todo um processo de ensino e de aprendizagem e de um conjunto de relagdes
didatico - pedagdgicas [...]” (FERREIRA; SILVA, 2011, p. 215-216).

Refletir sobre a avaliacdo e o processo avaliativo nos induz as nossas
reminiscéncias dos tempos escolares e a constatacdo de que as angustias
compartilhadas na época dos periodos de provas escolares permanecem
ainda hoje. Percebe-se que esse sentimento estd presente na sala de aula
e que muitos dos educandos ainda sofrem com os periodos de avaliacdo
escolar. Isso se torna nitido quando temos contato direto com eles.

Assim, partindo dessas consideragdes, é que se desenvolveu o problema
do presente estudo com o intuito de se refletir a respeito das percep¢des dos
sujeitos do Proeja do Ifes Campus Vitoria acerca da avaliagdo escolar.



2 A AVALIACAO ESCOLAR E O CONCEITO DE
REPRESENTACAO SOCIAL ATRAVES DE MULTIPLAS
OTICAS

Vemos com Sant’Anna (1995, p. 26) que o aluno é “um ser social e
politico, sujeito do seu prdprio desenvolvimento” o que corrobora o que
defendem Ferreira e Silva (2011), ou seja, que os processos avaliativos
que perpassam a vida dos alunos jovens e adultos precisam estar em
harmonia com a proposta de igualdade de todos como sujeitos de direitos.
Nesse contexto, estes alunos jovens e adultos sdo os interessados em seu
desenvolvimento intelectual sendo submetidos a um processo que pode e
deve ter a inferéncia do professor, uma vez que “a postura mediadora do
professor pode fazer toda a diferenga [...]” (HOFFMANN, 2005, p. 21).

Acerca de outras produgdes quanto ao tema proposto, encontramos o
trabalho da professora Ely* (2006), que pesquisou os saberes e a relagiao dos
profissionais docentes com a avaliagdo. Ademais, contemplou a formacao
inicial e continuada dos professores perquirindo a importiancia que os
mesmos dao as formagdes ao longo de sua carreira, e também, a énfase
de sua pratica docente no processo avaliativo. Outro ponto exposto pelos
docentes na pesquisa de Ely (2006), é que mesmo sabendo da importincia
de uma avaliacio mediadora como exposto por Hoffmann (2005), em
muitas situagdes, por falta de tempo, ou mesmo por precisarem dar conta
do contetdo, diversas vezes precisam usar uma “[...] avalia¢do restrita ao
plano de aquisi¢do do conhecimento transmitido” (ELY, 2006, p. 115), o que
nem sempre condiz com suas percep¢des a respeito do processo avaliativo.

Ja Ferrari (2007) compreende a avaliagdio como uma ferramenta que
deve “[..] servir para diagnosticar e orientar as estratégias de agdo do
processo de ensino e aprendizagem e que deve ser processual, continua,
emancipatoria e formativa” (FERRARI, 2007, p. 2). Alias, essas também sao
as dimensdes que compdem o Documento Base (BRASIL, 2007), e dessa
maneira, deve oportunizar a inclusdo do aluno jovem ou adulto. Portanto,
quanto aavaliagdo, sabe-se que deve ser um instrumento capaz de demonstrar

41 Ely (2006) abordou a tematica “saberes mobilizados pelos docentes em suas préticas
avaliativas [...]” na sua tese de doutoramento.
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ao educando que ele pode aprender mais e construir conhecimento através
de um sistema de educagdo de qualidade (BRASIL, 2007). Entendemos que
as fungoes da EJA** (BRASIL, 2000) sao fatores que primam pela qualidade,
adequacao e rigor dos exames aplicados aos jovens e adultos. Demonstra-
se, portanto, que é necessario manter a identidade do aluno da EJA, assim
como a equidade, o respeito as faixas etarias, e por fim, decidir quanto a
processos avaliativos que atendam a esse publico - alvo (BRASIL, 2000).

Ferrari (2007) e Ely (2006) defendem a ideia de que a avalia¢ao ainda
possui caracteristicas classificatorias e excludentes, sabendo que tais
caracteristicas acarretam ao aluno “consequéncias negativas, uma vez que o
sujeito ndo adquire autonomia para atuar como efetivo cidadio e vive sob a
ameaca da reprovagdo” (FERRARI, 2007, p. 6).

Para Ferrari (2007), o Proeja enquanto programa de inclusdo social,
defende uma educagdo emancipatoria, que tem como base a avaliacdo
processual e continua (BRASIL, 2007). Sabe-se que a avaliagdo tradicional,
quando utilizada como forma de classificagio e ameaca, pode traduzir-
se em um resultado final nem sempre satisfatorio, porque a modificagao/
transformagdo que ocorre nio ¢ significativa, uma vez que o processo
avaliativo precisa ocorrer de forma ininterrupta (BRASIL, 2007; FERRARI,
2007).

Nesse contexto, ha de se mencionar que Galdino* (2007) nos leva a
compreender que ha uma diversidade de instrumentos que podem ser
utilizados, mas ela ressalta que “a utilizagao de instrumentos diversificados
para avaliar ndo garante a aprendizagem ou promove a satisfagdo dos
alunos” (GALDINO, 2007. p. 52). Porém, sabe-se que a diversidade colabora

42 As funcbes sdo: Reparadora - pois, além de garantir o acesso a escolaridade de qualidade,
propde igualdade de oportunidades com um modelo de escola para este publico (EJA);
Equalizadora - possibilita novas oportunidades de entrada no “mundo do trabalho, na vida
social, nos espacos de estética e na abertura dos canais de participacdo” (BRASIL, 2000, p.9) é
a busca pela equidade; e Permanente ou qualificadora — é como diz o parecer “[...] é o préprio
sentido da EJA” (BRASIL, 2000, p. 11), visto que estd em constante aperfeicoamento, por isso
nao vé o sujeito como completo, mas que estd constantemente evoluindo em qualquer etapa
da vida (jovem, adulto, idoso)(BRASIL, 2000).

43 Galdino (2007) apresentou uma monografia para o curso Lato Sensu buscando a
avaliagdo no sentido de processo ensino-aprendizagem para os alunos do ensino médio
da EJA visando a andlise dos instrumentos avaliativos utilizados pelos professores.
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com a investigacao sobre as facilidades e as dificuldades dos alunos, uma
vez que cada um apreende de uma forma, assim como defende Maffasioli
(2009, p. 9): “precisa-se pensar a avaliacio também em uma realidade
que se diferencia pelo tipo de sujeitos que atende [...]”. Essa diversidade de
instrumentos avaliativos é destacada por Galdino (2007) como significativa,
mesmo reconhecendo que somente isso ndo produzira o conhecimento e a
autonomia dos educandos.

Constatamos que Galdino (2007) expde questdes que estdo imbricadas com
as que defendem Ferrari (2007) e Ely (2006), uma vez que destaca que é necessario
que os alunos sejam vistos como sujeitos histdricos, e que, portanto, trazem
para o contexto da sala de aula, seus saberes das historias de vida, do mundo,
do trabalho, e ainda, suas visdes e concepgoes de sociedade, considerando dessa
forma, suas especificidades, tempos e modos de aprendizagem.

Esteban (2003) e Hoffmann (2001) também defendem a importancia em
considerar as singularidades dos discentes, reputam que tanto os procedimentos
quanto os instrumentos do processo de avaliacdo sdo mediadores no processo
de ensino-aprendizagem, vistos como uma técnica de investigagdo e ndo mais
como uma sé forma de verificar o desempenho, colocando todos os sujeitos para
atuarem nos momentos de aprendizagem na sala de aula.

Dessa forma, a avaliagdo ndo tem como ponto principal demonstrar a
inaptidao do sujeito para isto ou para aquilo, mas sim, tornar visivel todo
o processo pelo qual o aluno transcendeu, e ainda, revelar o que tenha
colaborado na produgio do aprendizado de acordo com o seu conhecimento
de mundo e sua vivéncia, considerando como variaveis nesse processo, o
coletivo e o individual, a fim de que ao final, produzam-se “processos
democraticos e emancipatdrios” (ESTEBAN, 2003, p. 91).

Esteban (1999) e Maffasioli (2009) expdem o seu descontentamento
com as praticas avaliativas que permeiam as salas de aula, como sendo
praticas que estimulam a exclusio através do ndo saber e que ainda fazem
calar muitas vozes que estao tentando visibilidade.

Destacamos que através do erro do aluno muito se pode detectar do que
ele sabe, considerando suas especificidades, vivéncias e saberes. Assim como
a propria Esteban (1999) relata, quando o diferente é visto com outro olhar,
“nos mostra que os resultados variados sio conhecimentos construidos a
partir de oticas diferentes, articulando de maneira peculiar os fragmentos
de conhecimento que cada um possui” (ESTEBAN, 1999, p. 20).
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Esteban ainda afirma: “Quero ressaltar a palavra possibilidade. Nao
hd certeza de que construiremos praticas menos excludentes na escola,
mas podemos vislumbrar um movimento nesse sentido” (1999, p. 18, grifo
do autor). O que ela propde é a avaliagdo investigativa, como forma de
proporcionar um desenvolvimento entre aluno e professor, refor¢ando o
que defende Freire (1997, p. 25) de que “ [...] quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender.”

Maffasioli (2009)** manifesta em sua pesquisa, os avangos e as
percepgdes acerca da evolugdo do processo avaliativo no Instituto Federal
do Rio Grande do Sul - Campus Bento Gongalves - vistos através de seus
alunos e professores, em que a autora indica que é necessaria a participacdao
da comunidade escolar para que haja aperfeicoamento do sistema de
ensino-aprendizagem. A autora pontua ainda, que a oferta realizada por
essa instituicdo concernente a avaliacdo, possui tendéncia de libertagéo,
com o objetivo de tornar a comunidade escolar sujeitos mais participantes e
atuantes “em todo este processo” (MAFFASIOLI, 2009, p. 15).

As reflexdes trazidas por esses autores corroboram o que esta proposto
no Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007), pois o mesmo discute
a importancia do processo de aprendizagem e também o modo como
a avaliacdo é o suporte ao professor em diversas situagdes do cotidiano
escolar para fazer o acompanhamento do desenvolvimento cognitivo dos
discentes. Depreende-se também desse aporte escrito, que o processo
ensino-aprendizagem nao esta desvinculado da avaliagao, mas que eles “sao
partes constitutivas de um mesmo processo” (BRASIL, 2007, p. 53). Esse
documento toma por base a concepgao de avaliagdo exposta pelo CEFET-
RN (2005), o qual diz que a

[...] avaliacio deve ser desenvolvida numa
perspectiva processual e continua, que busca a
(re)constru¢do do conhecimento coerente com
a formacédo integral dos sujeitos, por meio de um
processo interativo, considerando o aluno como
ser criativo, auténomo, participativo e reflexivo,
tornando-o capaz de transformacdes.

44 Maffasioli (2009) apresenta um artigo cientifico que tem como temdtica a funcdo da
avaliagdo no curso do Proeja, apresentando o surgimento da avaliacdo, a sua finalidade e
também as concep¢es de avaliacdo que perpassam a institui¢do pesquisada (IFRS - BG).
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Buscamos, no intuito de compreender o nosso objeto de estudo, - as
percepgoes dos alunos acerca da avaliagdo escolar — dialogar também com
os autores que refletem a respeito do conceito de representagdes sociais. Para
Luckesi (2002), as representagdes sociais revelam nossos “modos inconscientes
de compreender um determinado fendmeno ou uma determinada prética
existencial, individual ou coletiva” (p. 79), e elas sdo expressas de diversas
formas nas situacdes do nosso dia a dia. Portanto, “[...] Sdo crengas ou praticas
que, por si e aparentemente, nao tém razao de ser, mas que se dao, se realizam e
permanecem como um padrao de conduta dos individuos e/ou de coletividades,
sem que se tenha de dar justificativas de por que elas sdo como sao” (p. 79).

Segundo Luckesi (2002), esse conceito estd ligado ao senso comum,
que ¢ repetido ao longo do tempo, e as pessoas nao se dao conta que agem
desta, ou daquela forma, pois o seu inconsciente as faz tomarem atitudes
mecénicas e impensadas. O autor ainda afirma

[...] que tanto em sociedades complexas quanto
em sociedades simples, padroes predominantes de
conduta sdo assumidos, seja em fung¢do de forgas
materiais ou de forgas culturais atuantes; padroes
estes que, apesar de serem criados e recriados
pelo ser humano, sao praticados como se fossem
‘naturais, como se pertencessem a propria natureza
do ser humano. Os padrdes culturais coletivos de
uma determinada sociedade sdo tdo consistentes
e fortes que imprimem sobre cada um de seus
membros, determinadas maneiras de compreender
e de agir na vida. Evidentemente, ndo configuram
padrdes monoliticos, que ndo admitem nenhuma
transformacio dialética; existem sim, modificagdes,
embora lentas. Esses padroes de conduta vém de
fora do sujeito, sdo introjetados, e com o tempo,
passam a ser, sem nenhum questionamento, os
proprios padroes de conduta dos membros da
referida sociedade, cuja origem se desconhece, mas
que permanecem vigentes (2002, p. 82).

Esse pesquisador, ao discutir os fatores objetivos e subjetivos que
impulsionam a conduta social, aponta o papel importante da cultura nesse
contexto e demonstra assim, que a nossa sociedade e tudo que esta sendo
gerado nela é passivel de mudanga e que
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asrepresentagdes do mundo social assim construidas,
embora aspirem a universalidade de um diagndstico
fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada
caso, o necessario relacionamento dos discursos
proferidos com a posicdo de quem os utiliza
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Recorremos também a Alves-Mazzotti (2008) para endossar nossas
reflexdes acerca desse aporte tedrico. A autora recorre aos estudos de
Moscovici, que foram sistematizados e aprofundados por Jodelet (1990). O
conceito de representagdo social, segundo Jodelet (1990) é definido como
“[...] uma forma especifica de conhecimento, o saber do senso comum, cujos
conteudos manifestam a operagdo de processos generativos e funcionais
socialmente marcados. De uma maneira mais ampla, ele designa uma forma
de pensamento social” (apud, ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 27). Para a
referida autora, “As representagdes sociais sdo modalidades de pensamento
pratico, orientadas para a compreensdo e o dominio do ambiente social,
material e ideal. Enquanto tal, elas apresentam caracteristicas especificas
no plano da organizagdo dos contetdos, das operagdes mentais e da logica”
(JODELET, 1990 apud, ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 27).

Ao incursarmos nesse percurso tedrico, induziu-nos a defesa que
Alves-Mazzotti faz a respeito deste instrumental para a investigacao acerca
do “[...] imaginario social sobre o pensamento e as condutas de pessoas e
grupos” (2008, p. 40). Segundo ela,

O estudo das representacdes sociais parece ser um
caminho promissor para atingir esses propdsitos
na medida em que investiga justamente como
se formam e como funcionam os sistemas de
referéncia que utilizamos para classificar pessoas
e grupos e para interpretar os acontecimentos
da realidade cotidiana. Por suas relacbes com a
linguagem, a ideologia e o imagindrio social e,
principalmente, por seu papel na orientacdo de
condutas e das praticas sociais, as representagdes
sociais constituem elementos essenciais a analise
dos mecanismos que interferem na eficacia do
processo educativo (2008, p. 20-21).
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Nessa perspectiva, voltamos a enfatizar que as representagdes sociais sao
mutaveis a medida que sdo apropriadas pelas pessoas e sofrem as interpretagdes
do meio onde estes individuos estdao inseridos. Dessa forma, concordamos com
Alves-Mazzotti (2008) quando expde que as representagdes explicitadas por
certo grupo social partem de sua identidade, e por sua vez, essas representagdes
ndo manifestam somente as relagdes sociais vividas por um grupo, mas elas
estdo em sua génese. Assim, podemos compreender que as percepgdes dos
alunos frente ao processo avaliativo sdo convicgdes formadas de acordo com
o meio social onde o discente estd introduzido, ou seja, “[..] cada segmento
sociocultural, tem seu sistema de representa¢des sobre os diferentes aspectos de
sua vida, [...]” (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 21) isso é o que se podera aferir
com a pesquisa ora desenvolvida.

3 ITINERARIOS DA PESQUISA

Este estudo se configura por uma pesquisa qualitativa, que de acordo
com Moreira e Caleffe (2008), esta delimitada nas caracteristicas do individuo,
e também, no contexto onde o mesmo esta inserido. Por esse fato, é que nao
existe a possibilidade de se realizar coleta com facilidade, dos dados numéricos,
conforme destaca Demo (2008), uma vez que a pesquisa qualitativa busca incluir
o que a ‘metodologia dura’ ndo comporta em seus métodos.

A pesquisa se caracteriza também como um levantamento, que
segundo Moreira e Caleffe (2008), é a forma de descrever as percep¢des dos
sujeitos em questdo, e para tal, utilizamos a técnica de coleta, aplicando
questionarios aos alunos do Proeja do turno noturno do Ifes Campus
Vitéria das turmas de Edificagdes e de Metalurgia, totalizando 30 alunos.
Utilizamos também a analise documental dos planos de ensino e do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP’s) dos cursos em questao.

A coleta de dados foi realizada em periodo posterior a greve dos
servidores e anterior as férias escolares, o que teve por consequéncia, a
limitagdo da pesquisaa um pequeno grupo de participantes. Ao adentrarmos
a sala de aula, observamos que muitos alunos ndo sé demonstraram
interesse em responder ao questiondrio, assim como, fizeram vdrios
questionamentos acerca do objetivo desta pesquisa. Esclarecemos entdo,
que o que almejavamos era um estudo acerca do processo avaliativo com o
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intuito de proporcionar uma reflexdo para o aperfeicoamento das propostas
pedagdgicas para os sujeitos do Proeja.

Foi proposto aos alunos dos cursos de Metalurgia e de Edificagdes, um
questiondrio estruturado em 3 (trés) aspectos: identificagdo dos sujeitos, dados
socioecondmicos e as questdes relativas ao processo avaliativo. Nos documentos
analisados, buscavamos depreender as concep¢des da avaliagdo que perpassaram
a sua producdo, e por conseguinte, permeavam a cultura escolar.

4 PERCEPCOES DOS ALUNOS ACERCA DA AVALIACAO
E/OU PROCESSO AVALIATIVO APLICADO AO PROEJA

Buscamos dividir o questiondrio em trés etapas para assim
identificarmos quem sdo os sujeitos que estdo matriculados nos cursos em
questdo, quais as suas caracteristicas socioecondmicas e quais sdo as suas
percepgoes acerca do processo avaliativo para “[...] identificar o modo como
em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é
construida” (CHARTIER, 1990, p. 17). Sendo assim, iniciamos nossa andlise
seguindo a sequéncia destacada acima.

4.1 ASPECTOS DE IDENTIFICACAO

Apuramos através dos questiondrios, que 100% dos entrevistados
residem na regido da Grande Vitéria*, sendo que a maioria (37%) reside
no municipio de Cariacica, e que 59% estdo na faixa etaria de 30 a 45 anos
de idade. Com relacao a cor de sua pele, 83% se autodeclararam pardos ou
negros, e os demais se julgaram brancos. Vemos que 59% dos alunos do
Proeja nasceram na capital do Espirito Santo e que 38% sao casados. Ainda
sobre os dados de identificagao, 60% dos educandos possuem no minimo 1,
e no maximo, 3 filhos, e 40% nado possuem descendentes.

45 A regido da Grande Vitéria é composta por: Funddo, Serra, Cariacica, Vitdria, Vila
Velha, Viana e Guarapari.
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4.2 ASPECTOS SOCIOECONOMICOS

A fim de socializarmos os dados socioecondémicos dos discentes
dos cursos citados, constatamos que 93% advieram de escolas publicas e
que 75% estudaram no sistema supletivo. Outro dado que analisamos foi
concernente a atividade laboral, segundo o qual, aferimos que somente 30%
dos entrevistados nao estdo exercendo nenhuma atividade laboral. Quanto
ao total pesquisado, 33% comegaram a trabalhar antes dos 14 (quatorze)
anos, seguidos por 37% que iniciaram essas atividades dos 14 (quatorze)
aos 18 (dezoito) anos. O restante, ou comegou apds os 18 (dezoito) anos ou
deixou o questionamento sem resposta.

Ainda sobre as questdes quanto as atividades empregaticias, 80% dos
alunos trabalharam e estudaram simultaneamente, sendo a jornada mais
longa de trabalho, a de 40 horas ou mais semanais - opgdo marcada por 38%
dos entrevistados - e a menor carga horaria, a de 10 horas semanais ou sem
jornada fixa - opgdo assinalada por 14% dos alunos.

Com relagdo ao rendimento escolar quando havia a conjugagao de horario
escolar e jornada de trabalho, 39% afirmaram que foram atrapalhados em
seus estudos, mas que a conjugagao possibilitou-lhes crescimento pessoal; 35%
pontuaram apenas que houve prejuizo em seus estudos. Em sequéncia, 13% dos
que responderam a entrevista indicaram que isso lhes proporcionou crescimento
profissional, enquanto que 4% concluiram que ndo prejudicou seus estudos.
Finalizando os questionamentos quanto a atividade laboral, foi perguntado se
atuavam na area do curso técnico que estudavam. Como resposta, 80% nao
atuavam na drea, e 13% atuavam como estagidrios ou empregados.

Também perguntamos aos pesquisados quem morava com eles; destes,
27% moram com filhos, 25% com esposo(a) ou companheiro(a), 19% com pai
e mae, 13% com irmaos, 8% moram com outros parentes, ou amigos/colegas
e 7% moram sozinhos. Foi inquirido aos entrevistados onde e como moram
atualmente; 87% moram em casa, 15% moram em uma situagdo diferente
das opgodes citadas e 3% moram em apartamento. Para conhecermos o
nivel escolar de seus pais, perguntamos a escolaridade do pai e da mae; a
maioria dos pais estudou (39%) da 1* a 4* série do ensino fundamental®, ja
em relacdo as maes, a escolaridade aumentou um pouco; a maioria (31%)

46 Referente ao antigo ensino fundamental de 8 anos.
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estudou da 5* a 8 série do ensino fundamental, sendo que o maior nivel
de escolaridade alcangado foi pelos pais que cursaram pds-graduagdo (4%).
Quando questionados acerca da sua religido, dois grupos foram os mais
pontuados, sendo protestantes ou evangélicos, 55%; e catolicos, 24%. Nos
momentos de lazer, 6% se divertem no shopping, 8% dedicam seu lazer a
pratica de esportes, 10% se distraem na praia/parque ou por meio da leitura,
14% passeiam com a familia, 16% vao a igreja e 18% assistem a filmes. Os
demais realizam outras atividades ou ndo marcaram essa questao.

Ao caracterizar nossos sujeitos da pesquisa, apoiamo-nos nas reflexdes
de Ciavatta e Rummert, (2010) ao pontuarem que

[..] ni3o podemos fazé-lo de forma abstrata,
ignorando sua histdria que, tal como se configurou
até hoje, é permeada por uma perspectiva negativa
que a associa a algo semelhante a compensar,
consertar ou curar [...] Tal perspectiva desqualifica,
a priori, os alunos jovens e adultos da classe
trabalhadora que trazem para o espago-tempo
escolar tanto a marca da destituicio de direitos,
quanto a riqueza de suas experiéncias de luta pela
vida (CIAVATTA; RUMMERT, 2010, p. 465).

Assim, ao tragarmos o perfil dos educandos a partir dos dados de
identifica¢ao e dos dados socioeconémicos, depreendemos que é um publico
com marcas socioculturais dos sujeitos da EJA (OLIVEIRA; CEZARINO;
SANTOS, 2009), cujas identidades culturais afloram trajetorias, experiéncias
e histérias de vida semelhantes (OLIVEIRA, CEZARINO; SANTOS, 2009).
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4.3 ASPECTOS RELATIVOS AO PROCESSO AVALIATIVO

4.3.1 0 que vocé entende de avaliacao/processo avaliativo?

Gréfico 1- O que vocé entende por avaliacao/processo avaliativo?

Auxilia o professor
a organizar seu trabalho
A

--» Outro

@ %— --» Branco

0%

E uma punicéo paraos _
alunos bagunceiros/ \\
desinteressados

Demonstra quem
sabe mais e quem
sabe menos

E uma forma de
verificar o aprendizado

Fonte: Dados da pesquisa

Viu-se que quando questionados sobre o que entendem por avaliagdo/
processo avaliativo, 84% dos entrevistados pontuaram que ¢ uma forma
de verificar o aprendizado. Ao analisar essa resposta, aludimos a Luckesi
(2002, p. 92) ao apontar que a “verificagdo nao implica que o sujeito retire
dela consequéncias novas significativas”, expondo ainda que a avaliacdo
“[...] envolve um ato que ultrapassa a obten¢ao da configuracao do objeto,
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exigindo decisao do que fazer ante ou com ele. A verificagdo é uma acao que
“congela” o objeto; a avaliagdo, por sua vez, direciona o objeto numa trilha
dinamica de agao” (LUCKESI, 2002, p. 93, grifo do autor).

Percebeu-se que para os educandos de forma geral, a avaliagdo
representa, em sua maioria, a verifica¢ao do aprendizado, ou seja, “[...]
traduz as suas posi¢Oes e interesses objetivamente confrontados e que,
paralelamente, descrevem a sociedade tal como pensam que ela é, ou como
gostariam que fosse” (CHARTIER, 1990, p. 19).

Foi constatado nessa questdo, que para 5% dos entrevistados, a avaliagdo
serve para ajudar o trabalho do professor. 3% opinaram que a avaliagdo/
processo avaliativo serve para demonstrar quem sabe mais e quem sabe
menos, e ainda, para entender as necessidades dos alunos.

Muito se pode compreender a partir do que os educandos sinalizaram, pois
quando dizem que a avalia¢io serve para demonstrar quem sabe mais e quem
sabe menos, eles revelam, de certa forma, uma classificagdo em ranqueamento,
desconhecendo as varias possibilidades, caracteristicas e objetivos da avaliagao,
segundo a perspectiva de Esteban (2012). Para essa autora, a avaliacao

se configura pelo reconhecimento dos multiplos
saberes, logicas e valores que permeiam a tessitura
do conhecimento. Neste sentido, a avaliagdo vai
sendo constituida como um processo que indaga
os resultados apresentados, os trajetos percorridos,
0s percursos previstos, as relagdes estabelecidas
entre pessoas, saberes, informacdes, fatos, contextos.
Nio se paralisa com a identificagdo do erro ou
do acerto, ndo busca relagdes superficiais entre o
que é observavel e os processos que o atravessam.
Interroga o que se faz visivel e procura pistas do que é
conduzido a invisibilidade (ESTEBAN, 2012, p. 11).

Esses encaminhamentos apontados permitem ao docente tragar as
formas de realizar as avaliacOes de seus alunos com mais propriedade, uma
vez que 0 mesmo conseguira através das investigagoes realizadas, ir além do
que pode ser visto como erro ou acerto como dito por Esteban (2012).
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4.3.2 Em sua opinido, para que serve a avalia¢do?

Gréfico 2 - Em sua opinido, para que serve a avalia¢do?

0% Branco

Outros
Para o professor A

manter o controle <----_
daturma

o> Para aprovar
- ou reprovar

--» Paraqueo
professor investigue
e identifique as formas
de aprendizagem

Para desenvolver de seus alunos

as capacidades
e habilidades
dos alunos

1
1
!
!
v

Para medir o

Para verificar as conhecimento
dificuldades de
aprendizagem e o

progresso dos alunos

Fonte: Dados da pesquisa

No grafico 2 foi perguntado: para que serve a avaliagdo? A resposta
“para medir o conhecimento” foi a mais assinalada com 24%, enquanto a
resposta “para aprovar ou reprovar” ficou com 6%. Embora sejam extremos
entre a que obteve um grande numero de escolha e a que recebeu um
numero menor, as duas possuem um carater comum de ranqueamento Esse
processo de selecao, classificagdo e hierarquizagdo faz com que o elemento
que destoa seja avaliado de maneira negativa (ESTEBAN, 1999)

que gera praticas que dificultam a expressdo
dos multiplos saberes, negando a diversidade e
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contribuindo para o silenciamento dos alunos e
alunas - e por que néo, de professores e professoras
- portadores de conhecimentos e atuagdes que
ndo se enquadram nos limites predeterminados: a
semelhanca e o acerto (ESTEBAN, 1999, p. 15).

Logo em seguida com 22%, outras duas alternativas: para desenvolver as
habilidades e capacidades dos alunos, e também para verificar as dificuldades e
o progresso dos mesmos. 12% afirmaram que a avaliagdo ¢é ttil para o professor
identificar as formas de aprendizado dos alunos, e 3% disseram que ela serve
para o professor manter o controle da turma, o que de acordo com Esteban
(1999), é uma perspectiva que assume a conduta de avaliacdo quantitativa,
porque ¢ utilizada como “mecanismo de controle dos tempos, dos conteudos,
dos processos, dos sujeitos e dos resultados escolares [...] pressiona no sentido de
homogeneizagao curricular [...]” (ESTEBAN, 1999, p. 12), a fim de manter um
padrao e de contribuir para a transmissao dos conteudos.

Percebe-se com isso, que ainda existe uma diferenca sobre o
entendimento dos alunos nas trés alternativas mais assinaladas, sendo a
mais escolhida, a aferigdo do conhecimento. Tendo essa resposta como base,
podemos entender que a avaliacao ainda é vista como um instrumento que
ndo forma nem oportuniza a formagdo deste aluno como um “[...] sujeito
de direito que deve ser respeitado e percebido a partir da diversidade vivida
[..]” (FERREIRA; SILVA, 2011, p. 210, grifo das autoras). Podemos pontuar
também que a representacio e o que é representado (CHARTIER, 1990) pela
avaliacdo, apesar de possuir um percentual maior para uma das questoes
escolhidas, indicam que o processo avaliativo ndo possui as mesmas
caracteristicas para este grupo de alunos, dada a sua grande ramificagao.
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4.3.3 Instrumentos de avaliacao aplicados mais constantemente pelos
seus professores e instrumentos avaliativos mais eficazes para avalia-lo

Gréfico 3 - Assinale quais instrumentos de avaliagdo sdo aplicados mais cons-
tantemente pelos seus professores e quais instrumentos avaliativos vocé acha
mais eficazes para avalid-lo

0 T T T T T T T T 1
Tarefa Prova Trabalho ~ Seminario Mesa Prova oral Prova Outros Branco
escrita escrito Redonda pratica

e=fll=—= |nstrumentos mais frequentes

e==={I}===|nstrumentos mais eficazes para avaliar

Fonte: Dados da pesquisa

Nas questdes referentes ao grafico 3 apresentado acima, foi pedido aos
alunos que marcassem a recorréncia com que os instrumentos avaliativos
eram usados para avalia-los e também, que revelassem a sua preferéncia
dentre os instrumentos citados para que fossem avaliados. Verificamos
que a prova escrita foi a mais assinalada tanto na questdo de ser usada com
frequéncia por parte do professor quanto na questido de ser o instrumento
mais eficaz de avalia¢do. O mesmo ocorreu com o trabalho escrito, que foi o
segundo mais marcado nas duas questdes.

Interessante constatar que para esse publico, as praticas mais tradicionais
estiveram entre as mais votadas, tanto na ordem de ocorréncia quanto na ordem
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de preferéncia. Sabemos que somente a variedade de instrumentos avaliativos
aplicados aleatoriamente ndo promove a inclusao do aluno jovem e adulto na
escola, mas é necessario outro olhar sobre a avaliacdo e o processo avaliativo
para que se tenha intencionalidade do uso de tais instrumentos. Temos
conhecimento de que “esse esforco de diversificar e sistematizar o processo
avaliativo intenciona melhor compreender o objeto avaliado para melhorar
sua qualidade, e néo, classifica-lo; diagnosticar e intervir, e ndo, selecionar e
excluir” (SILVA, 2006, p. 15). Trabalhando dessa forma, facilitara a coleta de
informagdes acerca da aprendizagem destes alunos e de suas experiéncias de
vida contribuindo para a intervencio do professor (SILVA, 2006).

4.3.4 Assinale dentre as caracteristicas listadas, aquelas que em sua opinido,
caracterizam a avalia¢do atualmente aplicada por seus professores:

Grafico 4- Nas caracteristicas listadas abaixo, assinale aquelas que em sua
opinido, caracterizam a avaliagdo atualmente aplicada por seus professores
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Ja na tltima questdo, foi pedido para os alunos marcarem, de acordo
com as opg¢Oes listadas, todas aquelas, que na opinido deles, caracterizavam
a avaliagdo atualmente aplicada por seus professores. Nessa questdo, eles
poderiam marcar quantas alternativas quisessem; as duas mais assinaladas
foram que a avaliagdo é desenvolvida de acordo com a realidade do aluno
(33%) e que proporciona a cooperagdo entre aluno e professor (29%), na
qual “reconhecer as diferentes trajetorias de vida dos educandos implica
flexibilizar os objetivos, os contetidos, as formas de ensinar e de avaliar,
em outras palavras, contextualizar e recriar o curriculo” (SILVA, 2003, p.
11). Outro ponto perpassa que “o comentario do professor faz diferenca
na relagao de saber do aluno com o texto lido, provocando-o a pensar
em outra direcdo, a ter ideias que poderia nio ter tido, a ir além ou néo”
(HOFFMANN, 2007, p. 24).

Nesse sentido de mediagéo, “[...] quero chamar a atengdo para o papel
essencial do educador no desencadeamento de processos metacognitivos”
(HOFFMANN, 2001, p. 113), que servirdo ndo somente para o
desenvolvimento do aluno, mas também para o do professor.

Ao cruzarmos esses dados com as leituras apreendidas por meio dos
PPP’s dos cursos do Proeja e dos respectivos planos de ensino, constatamos
que as propostas de avaliagdo estdo em conformidade com as necessidades
expressasno Documento Base (BRASIL,2007). Em contrapartida, foi possivel
detectar através das pesquisas, que a avaliacdo proposta efetivamente em
sala de aula, nem sempre esta compativel com os documentos citados, tendo
em vista que em alguns momentos, ela possui caracteristicas tradicionais,
procurando a classificagdo dos alunos.

Detectamos que quase em sua totalidade, os planos de ensino, os
quais estdo contidos nos programas, indicam que o termo “avaliagdo da
aprendizagem” designa quais instrumentos avaliativos serdo utilizados
durante o moédulo a ser estudado, e em situagdes pontuais, (algumas
disciplinas) expressam que a avaliagdo é desenvolvida diariamente, ou
seja, em processo investigativo, no qual todas as atividades e contribuicoes
realizadas sdo contempladas para este processo avaliativo, mostrando
dessa forma, que “avaliar significa atribuir algum valor, e nao implica
desvalorizacdo” (SANT’ANNA, 1995, p. 16).

De acordo com os PPP’s, os dois cursos primam pelo desenvolvimento
individual e coletivo de seus alunos com um curriculo especifico e voltado
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para a sua realidade, o qual em todo o tempo, procura ser aperfeicoado para
que possa estar adequado aos avangos tecnoldgicos.

Devemos chamar a atencdo ainda, conforme exposto no PPP do curso
de Metalurgia (2006, p. 6) e do curso de Edificagoes (2010, p. 7), para a
defesa de uma “[...] educacio inclusiva e interdisciplinar, contextualizada
e que adote uma avaliacdo processual, com caracteristica diagnostica e
formativa”. Esses aspectos estdo prescritos no Documento Base (BRASIL,
2007), demonstrando as dimensdes da avaliacdo. Além disso, outras
questdes expostas nos PPP’s estdo em harmonia com o que preconiza o
referido Documento (BRASIL, 2007), como: a promog¢do da autonomia do
aluno, um curriculo contextualizado e adequado a realidade, a utilizacao
de diversos espagos para o favorecimento da aprendizagem, dentre tantos
outros pontos em comum.

Todavia, destacamos que ha um distanciamento do que apreendemos
do corpus documental pesquisado e do que efetivamente acontece no
cotidiano escolar, conforme apontam os dados trazidos pelos participantes
da investiga¢do. Nesse sentido, recorremos a Scopel (2012), que ao analisar
as experiéncias da constru¢ao dos projetos politicos pedagdgicos do Proeja
na institui¢do, aponta os “desafios politicos, epistemoldgicos e pedagogicos
ainda persistentes, que comprometem a consolidagdo do Programa no Ifes”
(2012, p. 116). Contudo, traz também alento ao pontuar

o0 quanto o Proeja tem promovido de deslocamentos
no ambito da institui¢do, instigando seus
gestores, professores, alunos e funciondrios para a
necessidade de atuar no sentido de que o Programa
tenha a visibilidade, a estrutura e as condigdes
objetivas necessarias para que sua oferta seja feita
com qualidade em fungdo dos sujeitos para os quais
se volta (SCOPEL, 2012, p. 116).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado deste trabalho, entendemos que os alunos do Proeja
Campus Ifes Vitdria estdo englobados nas caracteristicas ditas no Documento
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Base do Proeja como sendo estudantes que “[...] trabalham dentro e fora
de casa o dia inteiro em atividades pesadas e chegam a escola cansados”
(BRASIL, 2007, p. 18); lidam com muitos compromissos, e mesmo estando
numa fase mais avancada de idade, retornaram a escola e estdo vencendo essa
etapa da formacao escolar, certamente que passando por dificuldades dado o
tempo que estiveram fora de uma sala de aula, mas isso ¢ um ponto que tem
sido levado em consideragao pelos professores ao realizarem suas avaliagoes.

E interessante salientar que as turmas do Proeja sdo turmas bastante
heterogéneas, assim como destaca Esteban (1999, p. 68), que diz que “a
heterogeneidade ¢ a tonica e a riqueza do processo”, pois proporciona o
aprendizado de diversas formas e também abre opgdes para o professor
trabalhar de maneira diferenciada, tendo em vista que o conhecimento
de mundo destes alunos é multiplice. Com isso, vemos que os alunos tém
conhecimentos trazidos de suas vivéncias do mundo do trabalho e que os
mesmos podem “[...] orientar a escolha de métodos de ensino mais adequados
a realidade vivenciada, de forma a valorizar as experiéncias dos alunos a
partir do didlogo na aprendizagem” (FERREIRA; PAIVA, 2011, p. 185).

Sabe-se que o trabalho com a avaliagdo e o processo avaliativo ndo tem
um fim, pois ele possui caracteristicas multiformes de turma para turma
e de aluno para aluno, ele acontece e acontecera de maneira diferente,
porque como todos possuem caracteristicas proprias e formagoes diferentes,
consequentemente, havera também, multiplas formas de apreender o
conhecimento escolar.

Pensando nisso, vemos que a viabilidade de uma pratica investigativa
¢ de suma importancia para a coleta de dados do professor, pois lhe permite
observar, de um angulo privilegiado, seus alunos e o processo de ensino e
aprendizagem que os mesmos estdo vivenciando diariamente, porque

o texto que o aluno produz precisa ser lido por um
leitor atento que confia, exige com afeto e orienta
a retoma-lo, a aprimora-lo; que o 1 novamente,
noutro momento, fazendo-lhe novas indagagdes,
que ¢é parceiro do aluno até a produgdo final
A tarefa que o aluno deixa de fazer é ponto
em branco a ser preenchido. E o siléncio que o
professor também deve escutar e transformar em
acdo (HOFFMANN, 2007, p. 25).
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Assim, todos os instrumentos podem e devem ser utilizados na
investigagdo, mesmo nas disciplinas ditas conteudisticas, para se conseguir
identificar os resultados através dos dados que forem coletados. “O
conjunto dos instrumentos analisados favorecera uma visao processual e
complementar dos conhecimentos expressos pelos alunos” (HOFFMANN,
2001, p. 110), favorecendo o planejamento do educador diante do que foi
analisado, “assim, o professor avalia a si, 0 aluno e, ainda, o processo ensino-
aprendizagem” (SANT’ANNA, 1995, p. 24), consolidando o ciclo frequente
desse sistema de aquisi¢ao de conhecimento entre o professor e os alunos.
E, por fim, que o ato de avaliar mediado possa ser adotado como a base para
esse procedimento, uma vez que “instrumentos de avaliagdo sdo, portanto,
registros de diferentes naturezas. Ora ¢ o aluno que ¢ levado a fazer os
proprios registros, [...]. Ora é o professor quem registra o que observou do
aluno, [...]” (HOFFMANN, 2001, p. 119).

Pode-se identificar que para alguns alunos, a avaliagao escolar possui
um carater de classificagdo, o qual se observa quando eles expressam que
a avaliacdo serve para demonstrar quem sabe mais e quem sabe menos, ou
ainda, quando afirmam que ela é utilizada para medir o conhecimento. Com
isso, 0 educando nos mostra que a avaliacao possui caracteristicas excludentes,
pois os que nao estdo dentro dos parametros determinados pela sociedade
académica estdo desnivelados, algo que é extremamente enfatizado pelo
Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007) como uma pratica que nao deve
ser sustentada, porque o objetivo do Proeja é oferecer uma nova oportunidade
para aqueles que por quaisquer motivos ndo puderam estudar ou completar
seus estudos no tempo adequado ditado pela legislacdo escolar.

Assim como também destaca o Parecer do CNE/CEB 11/2000, que diz
que a “[...] educagdo de jovens e adultos representa uma promessa de efetivar
um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas [...|” (BRASIL, 2000, p.
10). Para que compreendamos o aluno e este sistema classificatério é preciso
“[...] considerar os esquemas geradores das classificagdes e das percepgdes,
proprios de cada grupo ou meio, como verdadeiras instituicdes sociais,
incorporando sobre a forma de categorias mentais e de representagdes
coletivas, as demarcagdes da propria organizagdo social” (CHARTIER,
1990, p. 18), pois dessa forma, podemos dar o real sentido que o sujeito
impoe sobre o processo avaliativo.

Observou-se, dadas as pontuacdes dos alunos, que sao utilizados varios
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instrumentos avaliativos no decorrer do tempo de curso e que assim como
estd expresso no Documento Base (2007, p. 54), “é de suma importancia que o
professor utilize instrumentos diversificados, os quais possibilitem observar e
registrar o desempenho do aluno nas atividades desenvolvidas [...]” desta forma,
“a avaliagao abrange todos os momentos e recursos que o professor utiliza
no processo ensino-aprendizagem [...]” (BRASIL, 2007, p. 53), para que haja
um aprendizado efetivo, e também, a oportunizagido da formagdo do sujeito
autdénomo, que esta elencado nos programas dos dois cursos em questao.
Compreendemos que muito ainda precisa ser debatido e analisado acerca
do tema proposto neste trabalho, conforme indicamos as incongruéncias nas
analises dos dados produzidos. Entretanto, sabemos que algumas questoes
puderam ser esclarecidas com a pesquisa aqui relatada. Encerramos citando
Alves-Mazzotti (2008) quando afirma que nossas proprias representagdes
permeiam nossas praticas educativas, assim, “[...] Se o conhecimento das
representagdes sociais, das de nossos alunos [..], bem como das nossas
proprias, puder nos ajudar a alcangar uma maior descentragao no que se refere
aos problemas educacionais, ja tera demonstrado sua utilidade” (2008, p. 42).
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10 | MATERIAL DIDATICO DE MATEMATICA
PARA CURSOS TECNICOS INTEGRADOS COM
A EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
UMA CONSTRUCAO COLABORATIVA

Rony C. O. Freitas#
Alex Jordane*®

1INTRODUCAO

O Instituto Federal de Educa¢ao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo - Ifes* foi oficializado em 23 de setembro de 1909, estando, portanto,
proximo de completar 100 anos. Inicialmente denominado Escola de
Aprendizes Artifices do Espirito Santo, tinha como propésito formar
profissionais artesdos, voltados para o trabalho manual. Segundo Pinto
(2006, p. 17), dentro do Ifes foi constituida uma cultura escolar voltada a
formagao de profissionais para atender ao ramo industrial, o que marca sua
histéria como uma institui¢do formadora para o trabalho.

Uma institui¢do criada originalmente para atender aos “pobres e desvalidos
da sorte”, mas que, durante muito tempo, permaneceu “elitizada” e, na pritica,
fechada a esse alunado oriundo de classes populares, comega a fazer um resgate
desta caracteristica a partir do ano de 2001 com a criagdo do EMJAT - Ensino
Médio para Jovens e Adultos Trabalhadores — nascido de uma

47 Doutor em Educagdo. Professor na Licenciatura em Matematica e no Programa de
Pds-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matemdtica do Ifes — campus Vitdria. E-mail:
ronyfreitas@ifes.edu.br.

48 Doutor em Educagdo. Professor na Licenciatura em Matemadtica e no Programa de
Pds-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matemdtica do Ifes — campus Vitdria. E-mail:
jordane@ifes.edu.br.

49 O Instituto Federal do Espirito Santo - Ifes foi criado em 29 de dezembro de 2008
pela Lei n° 11.892. Anteriormente, a instituicdo era um Centro Federal de Educacdo
Tecnoldgica, o CEFETES.
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[...] experiéncia voluntiria de um grupo de
professores, com o objetivo de formar cidadaos
conscientes do seu papel social, capazes de
promover melhorias nas proprias vidas e de
contribuirem para o crescimento da sociedade em
que vive (FERREIRA, RAGGI e RESENDE, 2007).

O periodo da criagdo do EMJAT ainda era regido pelo Decreto n° 2.208/97
(BRASIL, 1997) e apenas com a edi¢ao dos Decretos n° 5.478/2005 (BRASIL,
2005) e n° 5.840/2006 (BRASIL, 2006) se reconfigurou e ganhou for¢a com a
criagdo do Programa de Integracao da Educacgdo Profissional Técnica de Nivel
Médio ao Ensino Médio na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (Proeja).

Esta nova etapa culminou com as discussdes mais aprofundadas e com
o acompanhamento do grupo de pesquisa criado a partir do projeto realizado
em parceria entre a Universidade Federal do Espirito Santo — UFES e o
Instituto Federal do Espirito Santo - Ifes. Ressalta-se que esse grupo tinha por
objetivo desenvolver pesquisas e formar pesquisadores dentro do Programa
de Integracdo da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino
Médio na modalidade de Educa¢ao de Jovens e adultos (Proeja). O projeto
visava a intervencdo nas praticas desenvolvidas por professores e alunos.

A experiéncia com o EMJAT colocou o Ifes a frente de outras
instituicdes que ndo faziam trabalho semelhante antes da chegada do Proeja.
No entanto, isto ndo significa que ndao houve problemas que continuam a
ser enfrentados. Um deles é o preconceito que sofrem tanto alunos quanto
professores envolvidos. Ha uma sensagao de invasao por parte de alguns
professores e alunos, como se o espago do Ifes nao fosse feito para abrigar
“esse tipo de aluno”. O desafio da integragdo curricular se agravou devido
ao processo iniciado no EMJAT, pois surgiu uma situa¢ao de verdadeira
separag¢ao disciplinar. Nao havia uma preocupagdo de uma formagao que
contemplasse de modo integrado conhecimentos gerais e conhecimentos
necessarios a profissionalizagdo, trazendo a tona a necessidade de tirar
algumas raizes e plantar novas mudas. Porém, para resolver efetivamente
as questoes colocadas, é necessario ter clareza quanto as concepgdes que
fundamentam essencialmente um Projeto Pedagdgico como o requerido
para o trabalho com jovens e adultos, atendendo a demanda do publico, seja
ele o jovem e adulto, a sociedade, seja ele o mercado de trabalho.
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E sob essas orientagdes que um grupo de professores de Matematica
passou a sentir a necessidade de se discutir que matematica afinal deveria ser
priorizada e como ela deveria ser ensinada nos Cursos Técnicos Integrados
a Educagédo Basica na modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos - CIEJA
. Com isso, surgiu a necessidade de se estudar sobre educagdo de adultos,
educagdo profissional, além de compreender como a matematica se insere
nesse novo contexto. Com isso veio a necessidade de se pensar em um
material didatico capaz de dar conta de novas demandas que emanavam
das discussoes e estudos feitos. Esse material é o tema desse artigo e sera
apresentado nas proximas segoes.

2 A CONSTRUGCAO DO MATERIAL DIDATICO DE
MATEMATICA PARA OS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS
COM A EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Faremos uma discussio sobre o material didatico construido
colaborativamente pelos professores de Matematica que tém atuado nos CIEJA
do Ifes. Para justificar essa construcdo, faremos uma descri¢ao da abordagem
tedrica utilizada para tal fim, lembrando que em nenhum momento o grupo
de professores descarta a importancia de o aluno manusear livros didaticos.
Esse contato é primordial para que tenhamos estudantes que saibam buscar
informagdes que venham atender as suas necessidades.

Fundamentamos nossos estudos em quatro pilares elementares:
Educagio de Jovens e Adultos, Educacédo e Trabalho, Educa¢do Matematica
Critica e Metodologia Comunicativa Critica. Para apoiar a metodologia
comunicativa critica, adotamos uma perspectiva dialoégica e, para isso,
recorremos a Habermas (1990) que diz que os sujeitos sociais tém uma
capacidade de aprendizagem que pode ser utilizada para liberar o potencial
comunicativo e construir novas redes de relagdes interpessoais que sao
capazes de criar uma cultura emancipada dos vinculos que atrofiam e
oprimem a vida humana em sociedade. Para ele valorizar essa capacidade
seria o caminho para superar as razdes sistémicas, técnicas e instrumentais
que permeiam diversas agdes na sociedade e certamente também presentes
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no contexto educacional, que atrofiam o potencial comunicativo. Isso
contribuiria para a constru¢ao de uma nova racionalidade.

O didlogo verdadeiro tem capacidade de manter viva a dialeticidade
entre acdo e reflexdo tdo necessaria em qualquer processo que envolva
ensino e aprendizagem. Essa pratica aproxima Habermas de Freire, um
trazendo contribui¢des para o outro, e ambos contribuindo para o processo
investigativo proposto para essa pesquisa. Essa perspectiva metodoldgica
se insere perfeitamente em uma pesquisa que se desenvolve no sentido de
apontar caminhos para a reorganiza¢ao da Educagdo de Jovens e Adultos
no Ifes. Nesse processo educacional o dialogo é essencial, pois ¢ por meio
dele (que implica em uma atitude de vida) que podemos construir uma
escola mais humana, um mundo mais humano, refazendo o que ja existe e
projetando um futuro que esta por realizar-se.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda,
nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras,
mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir humanamente, é
pronunciar o mundo, ¢ modificd-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar (FREIRE, 1987, p. 90, grifos nosso).

Para interligar educagdo e trabalho dentro dessa perspectiva dialogica,
recorremos a Gramsci que “[...] procurava uma sintese entre a escola e a vida”
(ADAMSON, 1978, p. 458). A proposta de Gramsci (1999), nesse sentido, é
um dos caminhos para a reflexdo a partir do momento que aponta para uma
escola que valorize uma formagdo humanista aliada a uma formagao para o
trabalho, aliando, portanto, trabalho manual e trabalho intelectual.

Somente a partir dessa proposta de escola, seria possivel acreditar que a
educacao oferecida a classe trabalhadora privilegiaria a superagdo da exclusao
do saber escolar formal e seria capaz de articular os diferentes saberes
produzidos por essa mesma classe, em prol da formagdo ampla do cidadao.

Com relagdo ao trabalho com a Matematica, optamos por uma abordagem
que também pudesse privilegiar o didlogo e que pudesse apontar para o sentido
de uma transposi¢do para a pedagogia libertadora tal como defendida por
Freire. Nesse caso, a aprendizagem da matematica deve fazer emergir (pela
verbalizagdo) uma manifestacao do discurso cientifico oral e escrito.
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Para esse trabalho pedagdgico o apoio tedrico foi escolhido a partir
de Ole Skovsmose e seus estudos feitos sobre Educagao Matematica Critica,
cujo axioma basico é “A educagao nao deve servir como reproducao passiva
de relagdes sociais existentes e de relagoes de poder (...). A educagdo tem que
desempenhar um papel ativo na identificacdo e no combate de disparidades
sociais” (SKOVSMOSE, 2001, p. 32). Completando:

[A Educagdo Matematica Critica] tem, como foco,
o meio social e politico, buscando uma pratica
democratica no processo ensino-aprendizagem,
por meio da qual o aluno é convidado a refletir
sobre a Matematica vivenciada em seu contexto, em
uma perspectiva critica (SILVA, 2007, p. 51).

Sob essa perspectiva, as agdes tanto em sala de aula quanto na
produgdo do material didatico, voltaram-se para o trabalho via Resolugao
de Problemas, entendendo que “[...] a resposta aos desafios da realidade
problematizadora ¢ ja a acdo dos sujeitos dialdgicos sobre ela, para
transforma-la” (FREIRE, 1987, p. 193). Essa proposta se afina ainda com os
Cenarios para Investigacao, propostos por Skovsmose (2000).

A tentativa é fugir da educa¢do matematica que se enquadra no
paradigma do exercicio, normalmente direcionado pelo livro didatico
(SKOVSMOSE, 2000), com exercicios formulados por uma autoridade
externa a sala de aula. No entanto, este autor nio descarta a necessidade dos
exercicios. Para ele a educagdo matematica deve mover-se entre diferentes
ambientes, além, evidentemente, de nao se perder o foco na investigacao
matematica. Ponte, Brocardo e Oliveira (2003, p. 9) afirmam que “[...]
investigar ndo representa obrigatoriamente trabalhar com problemas
dificeis. Significa, pelo contrario, trabalhar com questdes que nos interpelam e
que se apresentam no inicio de modo confuso, mas que procuramos clarificar
e estudar de modo organizado”.

Precisamos, assim, apresentar problemas que possam ser significativos
para os estudantes. Dessa forma podemos trazer situagdes que devem ir além
daquilo que haviamos pensado inicialmente. Evidentemente que essa atitude
precisa ser intencional, ou seja, precisamos pensar em situagdes que possam
trazer muito mais do que contetudos, sobretudo, possibilidades desafiadoras,
abertura para novas conjecturas e um ambiente de trocas que possa, a partir
do que o estudante ja sabe, ajuda-los a alcancar estagios mais avangados.
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30 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EM EDUCACAO
MATEMATICA DO ESPIRITO SANTO - GEPEM-ES

O Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagao Matematica do Espirito Santo
— GEPEM-ES comegou a se reunir em marco de 2008. Ele se constituiu a partir
das experiéncias de professores que atuavam necessariamente na EJA. Com o
passar do tempo, percebemos a necessidade de ampliar nossos horizontes, e
atualmente o grupo conta com a colabora¢ao de pesquisadores, professores
e alunos envolvidos com diferentes areas da Educacdo Matematica. Ainda no
inicio das discussoes, resolvemos que o grupo se focaria em discutir/produzir
material didatico para os CIEJA, visto que ainda néo existe nada especifico para
esse segmento. Concomitantemente, fariamos discussoes tedricas que dariam
suporte a produgdo do material e relatos de experiéncias de sala de aula. Tais
relatos contribuem significativamente para entendermos melhor como estamos
trabalhando em sala de aula e para avaliarmos nossas proprias praticas.

Convidamos os demais professores de Matematica para as nossas
reunides e em muito pouco tempo eles comegaram a se envolver com o grupo.

O GEPEM-ES passou a se reunir duas horas semanais. As decisoes sempre
foram compartilhadas e definidas por todos os integrantes. Os papéis de cada
um no grupo foram se definindo naturalmente, apesar de ainda nao terem
sido oficializados. O professor Rony assumiu a fungdo de organizar nossas
reunides; a professora Gerliane fazia os registros e repassava para os demais.

Desta forma, entendemos que o grupo foi se constituindo como um
grupo colaborativo, cujo foco se baseava em trés eixos centrais intimamente
relacionados: MATERIAL DIDATICO - PRATICA PEDAGOGICA -
TEORIA DE SUPORTE.

Antes de discutirmos o processo de produ¢ao do material didatico,
objeto deste artigo, vamos apresentar o que alguns autores vém discutindo
sobre grupo colaborativo e qual linha tomamos como referéncia.

Boavida e Ponte (2002) diferenciam os termos cooperagao (operar junto) e
colaboragao (laborar, trabalhar junto). Os autores destacam que operar é, quase
sempre, realizar uma tarefa simples e bem definida, enquanto que trabalhar
se constitui de uma atividade mais complexa, envolvendo agdes como: pensar,
preparar, refletir, formar, empenhar-se. Co-operagao tem a ver com executar
uma tarefa, relativamente simples, em conjunto. Co-laborar pressupde que
processos mais complexos serao compartilhados, incluindo o planejamento, a



execugdo (operar) e avaliacdo. O trabalho colaborativo “[...] requer uma maior
dose de partilha e interacgdo do que a simples realizacdo conjunta de diversas
operacdes, a co-operacido” (BOAVIDA e PONTE, 2002, p. 45). Sendo assim, em
uma co-laboragdo podem existir varias formas de co-operacao.

Neste artigo trataremos de colabora¢do como esse processo mais
abrangente, apresentado por Boavida e Ponte (2002), e no sentido de
trabalho colaborativo como um grupo que se retine para compartilhar ideias
e sentimentos, praticas docentes, anseios e medos, expectativas, saberes e
vontades. Esse grupo colaborativo é também o objeto de nosso estudo.

Fiorentini (2004) destaca algumas caracteristicas que se apresentam
neste tipo de trabalho: voluntariedade, identidade e espontaneidade; lideranga
compartilhada ou co-responsabilidade; e apoio e respeito mutuo. Fiorentini
(2004) destaca que “[...] um grupo autenticamente colaborativo é constituido
por pessoas voluntarias, no sentido que participam espontaneamente” (p. 52,
grifos nosso). A lideranca é compartilhada, e os integrantes do grupo assumem
a co-responsabilidade pelo grupo. Os papéis dentro do grupo sdo iguais, um nao
se sobressai ao outro, ndo existe hierarquia, assim o trabalho flui em conjunto.
O apoio e respeito mutuo, seja ele um apoio intelectual, técnico ou afetivo, sao
caracteristicas marcantes no grupo colaborativo, e o clima que prevalece ¢ de
confianca e cumplicidade. Existe entre os participantes uma sinergia.

O dialogo ¢ outra caracteristica importante na colabora¢ao. Boavida
e Ponte (2002) ressaltam que “[...] a medida que uma voz se entrelaga com
outras vozes, a compreensio enriquece-se e a conversacio torna-se cada
vez mais informada” (p. 49). E, pois, o didlogo que permitird que o grupo
confronte suas ideias e construa novas compreensoes, desenvolvendo um
clima de confianga um no outro.

Outra caracteristica destacada por Boavida e Ponte (2002) é que em
um processo de colaboragdo tem de existir um objetivo geral, ou pelo
menos, um interesse comum, partilhado por todos. Os objetivos individuais
existem e ndo podem se anular em funcdo desse objetivo geral ou vice-versa.

Compartilhamos tais ideias com esses autores e, nesta pesquisa,
remetemo-nos a colaboragdo como esse trabalho envolvendo professores
e pesquisadores, compartilhando saberes e experiéncias docentes com um
objetivo comum e em busca do desenvolvimento profissional. A relagdo se
da de igual para igual, sem supervalorizar os saberes de um em detrimento
dos saberes do outro. A participa¢io é voluntaria e espontanea. A confianga,
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o respeito mutuo e a liberdade de expressdo sdo os pontos centrais na
relacdo. O caminho percorrido pelo trabalho colaborativo é, quase sempre,
imprevisivel, mas determinado por todos os integrantes do grupo. O trabalho
colaborativo ¢ um espago privilegiado para o exercicio da democracia. As
decisdes sao todas tomadas coletivamente. Ha um objetivo comum a ser
perseguido, apesar de, na maioria das vezes, os objetivos especificos de cada
participante serem diferenciados.

E dessa forma que o GEPEM-ES vem se constituindo e se firmando.
Como esse espago onde a democracia ¢ exercida, onde a relagdo se da
de igual para igual, a participagdo é voluntaria e esponténea, calcada na
confianga e no respeito mutuo, garantindo espago para a partilha de saberes
e experiéncias e contribuindo no desenvolvimento profissional de cada
professor e professora que atua no grupo.

4 A CONCEPCAO E CONSTRUCAO DO MATERIAL DIDATICO

Definida a produgdo do material como um foco do GEPEM-ES,
precisavamos escolher um caminho a seguir. Em outros momentos, o
professor Rony ja havia produzido algum material especifico para ser
trabalhado com as turmas da EJA, muito disso a partir de suas experiéncias
como autor do material didatico de Matematica utilizado no PROJOVEM?>®
e no PROJOVEM URBANO?®!. Optamos entdo em partir desse material,
tfazendo alteragdes e incrementando-o com outras ideias.

O material didatico de Matematica foi construido em blocos temdticos
modulares com 25 a 50 paginas que podem ser destacadas e reordenadas
pelo professor. O professor tem liberdade para escolher aqueles blocos
com que quer trabalhar. Assim ele podera dispds as paginas na ordem que
desejar, podendo optar por utilizar ou ndo cada uma delas de acordo com o

50 FREITAS, R. C. O.; PAIVA, M. A. V. Matemadtica. In: SALGADO, M. U. C.; AMARAL, A.
L. (Org.). Projovem. Brasilia, DF: Governo Federal/Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens, 2006, v.1, 2, 3, 4.

51 FREITAS, R. C. O.; PAIVA, M. A. V. Matematica. In: SALGADO, M. U. C.; AMARAL, A. L.
(Org.). Projovem Urbano. Brasilia, DF: Governo Federal/Programa Nacional de Inclusdo
de Jovens, 2008, v. 1, 2.
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seu planejamento e respeitando os conhecimentos de seus alunos. Levamos
também em conta o fato de ndo fazer do material algo que se fecha em si,
mas que abre caminhos para outras possibilidades de discussdo e formas
de aprendizagem numa perspectiva dialdgica, pois somente o didlogo que
implica um pensar critico, segundo Freire (1987), é capaz também de gera-
lo. Sem ele, ndo ha comunicacio; sem essa, ndo ha verdadeira educacio.

Freitas (2011) acrescenta que, além da liberdade que o material
organizado dessa forma poderia dar ao professor, mesmo considerando
as dificuldades que tal opgdo pode gerar, precisavamos pensar em outras
questdes relacionadas a estratégias didaticas que pudessem colaborar com a
formacdo dos estudantes usudrios desse material. Para isso, recorremos ao
Documento Base do Proeja Ensino Médio (BRASIL, 2007). Esse documento
nos ajudou a esclarecer essa questdo, subsidiando as concepg¢bes que
embasam a producdo e uso do material. Pontuamos esses itens tentando
destacar como o material didatico produzido contempla ou pretende
contemplar cada um deles:

1. Relagio entre educagio profissional, ensino médio e EJA

E necessdrio estabelecer a relagio entre educagdo profissional,
ensino médio e EJA. Dessa forma, deve-se procurar relacionar a educagao
matematica com o trabalho, na perspectiva de utilizagdo do conhecimento
construido pelo aluno adulto fora da escola. Afinal, ndo existe formacio
geral desarticulada de uma formagao profissional e vice-versa, visto que
toda formacdo esta de alguma forma articulada ao trabalho (KUENZER,
2001). Quando fala de trabalho, Kuenzer fala de um “[..] conjunto de
acOes materiais ou nao, que o homem realiza com intuito de transformar a
natureza, assegurando suas condig¢des de sobrevivéncia” (KUENZER, 2001,
p. 106). Ainda nessa perspectiva,levamos em conta os ensinamentos de Freire
quando diz que “[...] o conteido programatico nao é uma doagdo ou uma
imposi¢ao, [...] mas a devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada
ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada”
(FREIRE, 1987, p. 96-97), ou seja, devemos considerar o que o estudante
ja traz e, nesse caso especifico, estudantes jovens e adultos trabalhadores.
No material didatico produzido podem ser encontradas situagdes-problema
diversas que contemplam essa possibilidade. Um exemplo disso pode ser
notado ao se estudarem vistas a partir de uma planta de casa.

259



FREITAS, Rony C. O.
JORDANE, Alex

Figura 1- Relagdo com o ensino profissional

J Observea pilhaesuas vistas. Quantos cubos hé nela?

' frontal lateral superior

U Podemos representar uma construcdo arquitetdnica de varias formas. Por exemplo, nas
imagens abaixo temos uma vista frontal e uma planta baixa. Vocé ja deve ter percebido que se
tratam de duas casas diferentes, enumere as diferencas e semelhangas entre elas.

BXploiande]

Formas 08

Fonte: Jordane et al. (20093, p. 6)

260 2. Relag¢dao com espagos de produgao de saberes na sociedade

O reconhecimento dos espagos de produgdo de saberes na sociedade
¢ relevante quando tratamos da educagdo de adultos, partindo-se do
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pressuposto de que esse aluno tem uma vida social e sabe reconhecer
os diversos espagos nos quais estd inserido. Assim, é importante fazer,
sempre que possivel, referéncia a matematica, pois ela pode ser aprendida
em ambientes comunitdrios, em teatros, em bibliotecas, em cinemas
e em exposicdes de arte de reconhecimento pela sociedade e também
aquelas produzidas por grupos de menor prestigio social. Nesse aspecto,
remetemo-nos a Skovsmose (2001b, p. 38) cuja perspectiva é a educagao
critica orientada em dire¢do a uma situacdo “fora” da sala de aula, tendo
em vista o desenvolvimento de conteudos matemdticos de tal forma que
possam servir como ferramenta de democratizagdo. E entendemos que essa
democratizagdo deva acontecer em todos os aspectos, inclusive na oferta
aos estudantes da possibilidade de uma maior aproximagdo das artes e da
cultura. Dessa forma, criamos em nosso material uma secio denominada
Espago Cultural, que se propde a sugerir textos, livros, musicas, filmes,
enfim, produgdes artistico-culturais que tenham uma ligacao direta com o
tema do bloco ou com a matematica de forma mais ampla.

Figura 2 - Espaco cultural

ESPACO CULTURAL e SISTEMATIZANDO

ea i a o © pudemos conhecor aquagbes com
que possuem Na secao “desafie-se”, vocs foi

m sheuls apds sua morte, & fim da testar suas habiidades em resolver squagdes.

/
www.youtube.com
deo_disponivel em BUEINEE Fros do do-

O v Sleyo00FING contém os primeiros

vatd s
umentirto ¢ vale pena ser Viste

TG

ESPACO CULTURAL

O fima “Uma mente brilante” retrata a istéria da dura vida do matomatico

John Nash (Russel Growe). Sua incrivel capacidade de decirar 00digos

padbes acaba Ihe rendendo um emprego o govera norte-americand. O
“ideia originar

‘econdmicas. O reconhecimento pelo seu trabalha acontece em 1953, 8pds.

n que Nash lut,
0 36 contra a esquizofrenia, mas também contra (0dos aquees que G0

Bl qusi Nash tanto ansiava: o Prémic Nobel de Economia em 1994, pola seu
contributo na Teoria dos Jogos.

Explorando
NUMERDS 20 LETRA

Fonte: Jordane et al. (20123, p. 20) e Jordane et al. (2012b, p. 31)
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3.Biografias e trajetoria de vida

Biografias e trajetérias de vida do estudante levam a um saber
produzido que deve ser reconhecido. Mais do que tudo é importante que
se estabeleca um didlogo entre professor, aluno e o material, pois “[...]
a educagdo auténtica ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A
com B, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 97). E importante,
portanto, contemplar no material espago onde o aluno possa relatar o que
compreende, baseado na sua vivéncia no mundo (cultural, laboral, social,
politica ou histérica). Esse tipo de atitude é fundamental para que se construa
o conhecimento reflexivo (SKOVSMOSE, 2001c, p. 89) o qual sugere que se
saia da esfera do conhecimento formal para se ter uma visao mais geral da
construgdo. Skovsmose sugere que professores e alunos formulem questoes
que envolvam a corretude dos calculos, outras maneiras de se elaborar a
solugdo e que verifiquem se o algoritmo deve ser seguido, entre outras,
enumerando seis passos no desenvolvimento do conhecimento reflexivo.
Mais especificamente, o material didatico por nds desenvolvido preocupou-
se com o sexto, que aponta para reflexdo sobre o0 modo como refletimos o
uso da matematica, sem desprezar os demais. Para isso criamos uma secio
denominada Sistematizando, que vem logo ap6s a discussdo de um tema. O
objetivo dessa se¢do é provocar o aluno a refletir sobre o que ja sabe, sobre o
que aprendeu de novo e sobre as dificuldades encontradas, devendo registrar
isso por escrito. Ha ainda outra se¢ao com o mesmo titulo - Sistematizando
- disponibilizada ao final de cada bloco na qual, acatando sugestao de um
estudante, hd um resumo que nomeia os conteudos presentes nos blocos da
mesma forma como normalmente aparecem em documentos oficiais, como
em livros didaticos, por exemplo.
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Figura 3 - Sistematizando

e SISTEMATIZANDO . | e SISTEMATIZANDO

a0 sistema do imal, | = | (adigo, subiragdo, mu i Resalvemos, ain-
bay 2
mentai, calculadora, calculo por estimativa e agormos. Diforentes idéias 6a Muliplcacdo MO
foram expioradas tal como as que envolve o conceito de combinatdria e adicdo de parcelas iguais. O
radocinio proporcional foi explorado em diversas situagbes-problemas. Trabalhamos o algoritmo da
aisdo, vert Em i, estuda-
i Uma vez realzada essa
sintsse doBioco que acabamas de estudar, faga agora, uma sinlese ocando o seu oprentizado e a
sus opinifio sobre 0.que estidamos. neste Bioco do Alidades.

da calculadora, estudo a ser aprofundado nas préximas fichas, ¢ vimos também a liizagao das os.
timativas. das aproximagdes e do céicuio mental para a resolugao de problemas ligados a situagdes
do dia a dia. Além disso, tvemos i i povos.

[} Explorando =] Operacdes!
NUMER0S —‘ Aritméticas

Fonte: Jordane et al. (20123, p. 49) e Jordane et al. (2012¢, p. 24)

4. Saberes em diferentes espacos sociais

E importante também que haja espagos que possibilitem que o aluno
compreenda e se compreenda no mundo ndo como um sujeito a ser formado para
o mercado de trabalho, mas, sobretudo, como um sujeito que leva em conta os
mais diversos saberes produzidos em diferentes espacos sociais. Mesmo porque

[...] o saber ndo é produzido na escola, mas no
interior das relagdes sociais em seu conjunto; é uma
producgio coletiva dos homens em sua atividade
real, enquanto produzem as condi¢des necessarias a
sua existéncia através das relagdes que estabelecem
com a natureza, com outros homens e consigo
mesmos (KUENZER, 2001, p. 26).

Trazer situagdes reais, encontradas em jornais ou advindas de
noticias do cotidiano e resultados esportivos sdo uma tentativa de trazer o
contexto social dos estudantes para a sala de aula, levando em conta saberes
produzidos em diferentes espagos sociais.
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Figura 4 - Espacos sociais

Aline Nunes
Eliane Proscholdt
Katarine Rosalem

egando carona na tecnologia e nos vacilos

dos internautas, bandidos estio usando
informagoes da internet para sequestrar
jovens na Grande Vitéria. Estudantes foram
sequestrados depois de marcar encontro com
amigos pelo Orkut. Os criminosos pediram
resgate de R$ mil e de R$ mil.

O caso mais recente, ocorrido em feverei-
10, foi 0 de um estudante de anos que marcou
um encontro pelo Orkut com colegas em uma
sexta-feira, as horas, em uma pracinha de um
bairro de classe média de Vitéria.

O grupo pretendia ir & casa de outro
colega fazer um trabalho escolar. Como o es-
tudante chegou minutos antes do combinado,
foiabordado por bandidos, que estavam em
um Corsa, e colocado no porta-malas. Ele foi
levado para a Rodovia do Contorno.

No caminho, os sequestradores usaram
o celular da vitima para ligar para o pai dele,
que trabalha em uma sidertrgica.

Durante minutos, foram feitos conta-
tos e, no ultimo, o pai pediu minutos para
conseguir o dinheiro, que seria entregue em
um bairro de Cariacica. S6 que enquanto
os bandidos esperavam o pagamento, uma

radiopatrulha passou nas proximidades.

D Neste ano foram ocorréncias registradas no Nucleo de Repressao Contra Crimes Eletrénicos

Secao f: OBSERVE AGORA, UMA PAGINA RETIRADA DE UM JORNAL DE
Os nimer 0% GRANDE CIRCULAGAO NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO:
no twt@

Nervosos, os criminosos libertaram o
adolescente e a vitima ligou para o pai.

“Os bandidos entraram na comunidade
docolégio, que conta com mais de estudantes,
para buscar seus alvos. Esse jovem, muito
abalado, ficou dias sem ir a escola e foi en-
caminhado para tratamento psicoldgico”,
contou o chefe de investigacio do Nuicleo de
Repressao Contra Crimes Eletronicos (Nu-
reccel), Eduardo Pinheiro Monteiro.

Foi pedida a quebra de dados de todos
os perfis visitados dias antes do sequestro do
estudante de anos. Agora a policia aguarda
as informacées do provedor para tentar
chegar aos bandidos. O estudante vai ajudar
nesse trabalho, informando quem sio os seus
amigos.

Um sequestro semelhante aconteceu
com um adolescente de anos. Familiares
ligaram para o Nureccel, mas nio registraram
aocorréncia. Na conversa, nio foi informado
se o resgate de R$ mil foi pago.

“Se os internautas ndo tomarem cuidado
com asinformagdes e continuarem marcando

0s no Orkut, col do fotos dacasa
onde moram, dos carros dos pais, e das via-
gens, a tendéncdia é de que essa modalidade
de crime aumente”, alertou Eduardo Pinheiro.

(Nureccel). A expectativa é de que até o final do ano passe de casos;

D Do total do primeiro semestre, % sdo contra a honra (xingamentos e outros);

D % contra o patriménio (estelionato proveniente de vendas no mercado livre e furto qualificado,

| desvio de dinheiro);

K D % ameaca e o restante de outros crimes, como violagio de correspondéncia e invasio.

Explorando

NUMER0S

Fonte: Jordane et al. (20123, p. 6)

Fonte: A Tribuna, 27/06/2008
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5.Uso da tecnologia

E importante que os estudantes estejam abertos a inovagoes e, portanto,
precisam ser apresentados as possibilidades que podem se abrir com a utilizagao
de recursos tecnolégicos. Por isso o material didatico deve contemplar formas
diferenciadas de uso da tecnologia - a calculadora, o computador e outros
recursos. Sabemos, no entanto, que o uso da tecnologia em si nao é capaz de
predizer e analisar os resultados de sua prépria produgao (SKOVSMOSE, 2001c,
p. 85). E preciso que haja reflexio e podemos ir mais longe: para que haja reflexao
é preciso que haja problematizacio. E desse modo que o uso da tecnologia
foi pensado para o material produzido. Ela surge a partir de um problema
gerador, mas respeitando a ideia de que é importante dominar alguns insights
tecnoldgicos para dar apoio as reflexdes. No entanto, as questdes propostas nao
partem da premissa de que o aluno domine primeiramente as técnicas para
depois resolver o problema: os dois acontecem ao simultaneamente. Criamos
para isso uma secao especial denominada Utilizando a tecnologia que nao
aparece necessariamente em todos os blocos, mas traz para a sala de aula o uso
de tecnologias como calculadora e computadores.

Figura 5 - Utilizando a tecnologia.
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Fonte: Jordane et al. (2012d, p. 32) e Jordane et al. (20123, p. 13)
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6.Interdisciplinaridade, contextualiza¢io e integracao curricular

Urge que se promova uma ruptura paradigmética dos modelos
de ensino médio, bastante centrados nos conteudos especificos e nas
disciplinas, assim aponta-se para a necessidade de articulagdo com outras
areas do conhecimento e também para a formagéo profissional. Partimos do
principio de que o estudante jovem e adulto trabalhador nao pode ter uma
formacao profissional estreita, com o tnico fim de uma formagdo voltada
para o mercado de trabalho, e nem uma formagéo focada na quantidade de
conteudos e na educagdo bancaria (FREIRE, 1987). Precisamos pensar que
a cultura ndo é “[...] acumulagao de nogdes, mas o produto de uma rigida
organizagdo mental, que se concebe como sin6nimo de critica, de aquisicao
de consciéncia do proprio eu e de libertagdo da ignorancia” (KUENZER,
2001, p. 128). Por isso o material didatico produzido deve abrir caminhos
para a possibilidade de trabalhos interdisciplinares ou multidisciplinares
e ainda focar-se na questdo da integragdo curricular que aponta para um
trabalho feito de forma coletiva, nao simplesmente em termos de conteudos,
mas, sobretudo, nas questdes metodoldgicas. Além disso, sabemos que a
aprendizagem do estudante, principalmente do estudante adulto, pode ser
facilitada de for enriquecida por diversas contextualizagdes e, apesar de
sabermos que a contextualizacdo é uma construgdo pessoal, deve haver uma
diversidade de atividades que possam remeter a esse fim. Evidentemente
que ndo queremos com isso afirmar que criamos questoes interdisciplinares,
contextualizadas ou integradas, pois essa a¢cdo demandaria um planeja-
mento coletivo entre as areas envolvidas, o que ainda ndo ocorreu, nio nesse
primeiro momento. No entanto, podemos afirmar que ha atividades com
potencial interdisciplinar, que buscam situar o estudante em um contexto e
que podem servir de elo para agdes integradas ja consideradas no material.
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Figura 6 - Possibilidade interdisciplinar

AUMENTA NUMERO DE ACIDENTES DE TRABALHO NO TRAJETO

CASA-EMPRESA OU EMPRESA-CASA

ACommicaqéo de Acidente do Trabalho - CAT é uma obrigatoriedade prevista em lei. A Lei
©8.213/91 determina, no seu artigo 22, que todo acidente do trabalho, ou doenca profis-
sional, dever4 ser comunicado pela empresa ao INSS, sob pena de multa em caso de omiss3o.

Com base em levantamentos advindos dessa comunicagdo, apurou-se que os acidentes de
trabalho de trajeto, que acontecem no percurso casa-trabalho-casa, tiveram elevacio de 0,8% em
2009 na comparagio com 2008. O aumento chama a atengao, porque o niimero total de acidentes
de trabalho, levando em conta todos os tipos de ocorréncias, recuou 4,3% no mesmo periodo.
Todas as demais classificagdes por tipo de acidente - os considerados tipicos dos ambientes de
trabalho e as doengas profissionais, por exemplo - tiveram reducéo. Os dados sdo do Ministério
da Previdéncia Sodial.

Em 2009, os acidentes de trajeto somaram 89,4 mil ocorréncias, o que corresponde a 17%
do total de acidentes de trabalho comunicados pelas empresas. Em 2004, essa fatia era de 13%.
A tendéncia de aumento desses casos preocupa cada vez mais as empresas. Os acidentes de
trajeto trazem para os empregadores as mesmas repercussdes trabalhistas e tributdrias que os
acidentes ocorridos dentro do estabelecimento da empresa.

O diretor do departamento de politica de saude e de seguranca do Ministério da Previdén-
cia, Remigio Todeschini, credita a elevagio dos acidentes de trajeto ao aumento do nimero de
trabalhadores e ao transito cada vez mais complexo nas grandes cidades. “A elevagao da quan-
tidade dos acidentes de trajeto é uma tendéncia mundial, ligada ao crescimento do mercado de
trabalho sem correspondente evolucao da infraestrutura de transporte coletivo.”

O aumento dos acidentes de trajeto concentrou-se no setor de comércio e servigos, com
avanco de 3,1% em 2009 na comparagio com o ano anterior. Os segmentos de comércio e ser-
vicos estio entre os menos afetados pela crise em 2009 e os que tiveram crescimento acima da
média no estoque de trabalhadores ocupados com carteira registrada.

Dados do Ministério do Trabalho e Emprego mostram que o saldo total de trabalhadores
formais cresceu em média 3,11% em 2009 em relacio ao ano anterior. No mesmo periodo, o
saldo de profissionais do comércio aumentou 4,2%, e o de servicos, 3,9%.

Segundo a Previdéncia, ao contrario de comércio e servicos, a industria apresentou recuo
médio de 2,8% no nimero de acidentes de trajeto em 2009 na comparacio com 2008. Alguns
segmentos classificados como industria, porém, tiveram crescimento na quantidade dessas
ocorréncias.

O volume de acidentes de trajeto entre os trabalhadores da indistria extrativa e da construgio
civil, por exemplo, aumentou 5,8%. Assim como comérdio e servicos, o setor de construgéo foi
um dos que apresentaram saldo de trabalhadores crescente em 2009. De acordo com o Ministério
do Trabalho, o saldo de empregados na construgo civil aumentou 9,2% em 2009 em relacio ao
ano anterior.

Sergio Duarte Cruz, consultor da Marsh Risk Consulting, lembra que o total de dias per-
didos por afastamento do trabalhador tende a ser muito maior nos acidentes de trajeto do que
nos ocorridos dentro da empresa. Segundo levantamento da Marsh, o afastamento médio nos
casos de acidentes tipicos, ocorridos dentro da empresa, é de cerca de 15 dias. “Nos casos dos
acidentes de trajeto, esse prazo médio é de, no minimo, 30 dias.”

Fonte: br (acesso

Operacdes
Aritméticas

Fonte: Jordane et al. (2012¢, p. 6)
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7.Sele¢ao e abordagem dos conteudos

Ha de se considerar que, para a EJA, os tempos e espacos de formagao
devem ser diferenciados. Ao se trabalhar com estudantes que estao muito tempo
longe da escola, mesmo que se respeitado o conhecimento construido fora dela,
deve-se levar em consideragao que precisamos retomar contetidos matematicos
de séries anteriores, esquecidos ou simplesmente ndo aprendidos. Nao estamos
com isso valorizando a questao dos pré-requisitos que entendemos ja superadas,
mas apenas considerando isso como algo possivel de ocorrer e ja observado em
diversas turmas que ja passaram pelo Ifes. O material deve, portanto, contemplar
essa necessidade, oferecendo para o aluno e para o professor subsidios para essa
retomada em momentos oportunos e, sempre que necessario, tentar, no entanto,
fazer uma abordagem diferente daquelas em que os estudantes dos CIEJA tiveram
em suas vidas escolares anteriores, ndo esquecendo que sdo estudantes jovens e
adultos. Pensamos, por exemplo, em uma retomada do estudo dos niimeros e
operagdes aritméticas, valorizando o calculo mental, as estimativas e o uso da
calculadora um pouco mais do que os algoritmos, sem deixar de considera-lo.



Figura 7 - Calculo mental

Segio &:
Cileulo
menial

xistem quatro maneiras de resolver as

contas que diariamente aparecem na
nossa frente: usando a calculadora, esti-
mando o resultado com base em referéncias
e em experiéncias anteriores, fazendo a
conta usando algoritmos ou calculo mental.
Em atividades profissionais, geralmente
os adultos usam a calculadora ou outras
méquinas afins, tal como a calculadora que
hoje vem como acessério nos celulares. No
dia a dia, porém, 0 mais comum é as pessoas
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culadora ou manualmente, ao invés disso,
elerealiza seus célculos mentalmente. Isso
também acontece com o vendedor de picolés
numa praia, que faz a conta do troco men-
talmente. E fazer o calculo mentalmente
néo é fazer uma “conta aproximada”, mas
¢ fazer a conta exata, pois qualquer um
reclamaria se lhe voltassem o troco de uma
compra “faltando” dinheiro. Nesse senti-
do, propomos nesta ficha, uma secio para
explorar um pouco sobre esse tema que

chegarem mentalmente ao resultado ou
estimar um valor aproximado. Ainda hoje,
percebemos que ndo é comum vermos um
auxiliar de motorista (cobrador) fazendo
a conta do troco da passagem numa cal-

consid importante. £ importante que
vocé faca os calculos sem usar a calculadora
ou armar a operagio no papel, pois neste
momento, queremos exercitar o calculo
mental proposto nas atividades.

ACOMPANHE O VIDEQ COM A HISTORIA DE JUGLINHA QUE SE
DIRIGE AO SUPERMERCAPO DO SENHOR JOSE. O VIPEO PODE SER
ACESSAPO NO AMBIENTE EPLCACIONAL DA SECRETARIA ESTADUAL
DE EPUCACAO DA BAHIA, EM: HTTP:/ AMBIENTE.EDUCACAO.BA.GOV.

BR/CONTELPOS-PIGITAIS/CONTEUPO/EXIBIR/ 1/ 7 8.

Explorando

NUMER0S

Fonte: Jordane et al. (20123, p. 29)
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Também nao podemos desejar que na EJA o professor possa dar conta
de uma diversidade de conteudos que se propde para o ensino médio dito
“regular”. Assim, ha a necessidade de uma sele¢ao de contetidos minimos
a serem trabalhados. O material deve, portanto, propiciar ao professor
condi¢des para uma escolha de contetidos de forma que possam ao mesmo
tempo ser trabalhados individualmente e articulados entre os demais
conteudos selecionados. O material foi pensado para que pudesse dar ao
professor liberdade para fazer essa selecdo de acordo com a demanda da
turma e do proprio curso técnico. Por isso a opgdo foi por construir um
material que nao estd preso em uma encadernagdo e sim construido em
forma de blocos tematicos. Os blocos sdo compostos por folhas que podem
ser reordenadas e selecionadas pelo professor de acordo com a demanda do
curso, da turma e dos alunos.

8.Autonomia nas a¢des

Quando falamos de alunos jovens e adultos estamos falando de sujeitos
que ja tém certa autonomia na maioria de suas a¢des. Assim, é importante a
valorizagdo dessa autonomia também quando falamos da sua aprendizagem.
Nao estamos falando aqui de instrucéo do tipo siga o roteiro e muito menos
de uma transferéncia de responsabilidade para o estudante da autoridade
que cabe ao professor, mas de possibilidades de construcdo de conceitos
e resolu¢dao de problemas as quais levem em conta o papel compartilhado
do aluno e do professor. Queremos que o estudante tenha o direito de
provar suas ideias e, a0 mesmo tempo, aprenda a se responsabilizar pelas
consequéncias do ato de se tomar tal decisdao (FREIRE, 1996, p. 106). Deve-
se dar espago para que o estudante utilize suas experiéncias na construcao
do conhecimento. Para isso, o material precisa apresentar os contetidos de
forma a estabelecer conexdes com a realidade do educando, a fim de torna-lo
mais participativo. Além disso, deve facilitar a conexdo entre os contetidos
matematicos e experiéncias anteriores e com outras areas do conhecimento.
O material desenvolvido procurou iniciar um novo assunto através do qual
pudesse dialogar com o estudante e orientd-lo no resgate do conhecimento
por ele ja inculcado e, na maioria das vezes, inicia problematizando uma
situacdo exatamente para que o estudante possa, a partir daquilo que ja
conhece, tomar decisdes, quase sempre em grupo, e resolver o problema
antes de se fazer qualquer discussdo com o professor. Ha inclusive uma
sec¢do propria para isso denominada Compartilhado ideias.
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Figura 8 - Compartilhando ideias

COMPARTILHANDO IDEIAS
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9.Valorizagio da cultura e da historia

Ao tratarmos de sujeitos que tém uma histéria de vida, nao podemos
deixar de considerar sua histéria e suas raizes culturais e muito menos
deixar de lembrar que a matematica é uma construgdo histérica. Dessa
forma, o material deve contemplar uma variedade de abordagens e contextos
culturais que possam valorizar diferentes trajetdrias de vida dos estudantes,
bem como trazer fatos que relacionam a histéria da matematica a histéria
da civilizagao. Por enquanto a segdo Um pouco de histéria é o inico espago
onde isso ocorre, mais adiante, em outros materiais serao incorporados
elementos proprios da diversidade cultural de nosso estado por meio de
atividades, envolvendo o trabalho das paneleiras, da pesca, do congo, etc.
Lembramos que no material o fato histérico ndo se fecha nele mesmo,
sempre ha uma problematizag¢ao proposta a partir ou durante a descri¢cao
do fato.

Figurag-Um pouco de histdria
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Fonte: Jordane et al. (2012d, p. 39) e Jordane et al. (2012b, p. 26)

Tendo essas ideias pensadas e sem perder de vista nossas concepgoes
de matematica, de educagdo e de educagdo matematica, comecamos a
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discussao pelo bloco Explorando Niimeros. Organizamos o bloco de
nimeros em algumas se¢des que deveriam permear todo o material:

Figura 10 - Esquema com se¢Ges dos blocos
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Essas orientagdes aos estudantes estdo presentes em todos os materiais
produzidos pelo grupo.

Apresentamos o bloco Explorando Niimeros (JORDANE et al., 2012a)
preparado para os demais professores de matematica que atuavam nos CIEJA/
Ifes, naquele momento. De certa forma, esse material ja organizado deu um
novo impulso ao GEPEM-ES. Outros professores se juntaram ao grupo, e o
segundo bloco organizado foi Explorando as Formas (JORDANE et al., 2009a).

O terceiro bloco, Operagoes Aritméticas JORDANE etal., 2012c), contou
ainda com a participagdo de mais professores, e a partir desse momento o
grupo foi ganhando forga e se constituindo, cada vez mais, como um grupo
colaborativo. Outras quatro blocos foram produzidos na sequéncia: (1)
Medindo Comprimentos e Superficies JORDANE et al., 2009b), (2) O Papel
da Letra na Matemdtica (JORDANE et al., 2012b), (3) Poténcias e Raizes
(JORDANE etal., 2009¢) e (4) Introdugio as Fungées JORDANE et al., 2012d).
Em 2012 foram langadas as terceiras edi¢des de cada um dos seis primeiros
blocos, bem como a primeira edi¢ao do ultimo bloco.

Cada bloco ou edigdo foi escrito ou revisado pelos professores que
compunham o grupo naquele momento, sendo que alguns participaram de
todos os momentos, enquanto outros participaram de algumas etapas. Dessa
forma, achamos importante destacar todos os professores que, de alguma forma,
contribuiram para a producgdo desses sete blocos, em ordem alfabética: Alex
Jordane; André Vicente Salazar; Emanuella Aparecida Fontan; Gerliane Martins
Cosme; Lauro Chagas e S4; Marcia Brandao Santos Cade; Maria Auxiliadora
Vilela Paiva; Rony Claudio de Oliveira Freitas e Sandra Aparecida Fraga da Silva.

Concomitantemente ao processo de produgdo de novos blocos, o grupo
resgata as discussoes daqueles ja produzidos, avalia a sua aplicagdo, por meio
do relato de experiéncias dos professores que os utilizam em suas aulas, e faz
revisdes nos conteudos das mesmas. Reafirmamos a ideia de que esse é um
material que precisa estar em constantes mudangas, sempre sendo atualizado,
principalmente, apds as avaliagdes realizadas pelos proprios professores.

Vale destacar que o trabalho de mestrado do professor André Vicente
Salazar tem como foco a preocupagdo em propor e executar alteragdes
sistematicas nos dois primeiros blocos produzidos pelo grupo. Apesar
de a pesquisa do professor André ainda estar em fase de concluséo, o seu
produto final, que sao os dois blocos revisados, ja estd finalizado. O GEPEM-
ES tem se organizado, aproveitando-se da metodologia desenvolvida pelo
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professor André para revisar, de forma sistematica, os outros cinco blocos ja
produzidos, além, é claro, da produgdo de novos materiais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Estando ja com sete materiais editorados e impressos, temos vérios
pontos importantes a destacar. Vale lembrar que mesmo antes de termos
um material colorido nas maos dos estudantes ja haviamos experimentado
as primeiras versoes, sejam aquelas construidas individualmente pelo
professor Rony ou outras versdes ja com as contribuigdes de todo grupo.
Pudemos incorporar, a partir dessas experiéncias iniciais, contribuicoes
de estudantes e verificar mudancas de posturas de professores, sejam
em sua agao efetiva em sala de aula, seja nas mudangas de concepgoes e
amadurecimento quanto as questdes relacionadas a educagdo matematica
nos CIEJA. Relatos de professores demonstram claramente a importancia
do debate e do didlogo que continuam ocorrendo no GEPEM-ES, grupo que
se constitui cada vez mais como um espago democratico onde se aprende, se
pesquisa e se produz, ndo somente material didatico mas, sobretudo, agdes
efetivas capazes de mudar posturas de professores e alunos perante esse
desafio que se colocou para todos nds ha tio pouco tempo. Muito ainda
ha para fazer, mas estamos convictos de que o grupo criado podera trazer
grandes contribui¢des para a educagdo matematica nos Cursos Técnicos
Integrados com a Educagdo Basica na modalidade de Educagao de Jovens e
Adultos, para a Educacao de Jovens e Adultos e para Educagao Profissional.
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11| O CURRICULO INSTITUIDO E AS ACOES
PEDAGOGICAS: NARRATIVAS NO/DO
COTIDIANO ESCOLAR DE UMA ESCOLA DE
RIO BANANAL

Rosiane Richieri Nascimento>?
Cristina Tauffer Padilha da Costa>

1INTRODUCAO

Este artigo tem como tema o curriculo instituido e as agoes pedagdgicas
e procura analisar o cotidiano escolar de uma turma de Educacao de Jovens
e Adultos - EJA da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Bananal, tendo como foco as narrativas dos sujeitos envolvidos e as relagoes
estabelecidas com a concepgao pedagégica do curriculo instituido.

O curriculo instituido é a base da agdo educativa, devendo ser elaborado
de acordo com a realidade em que esta inserido e conforme a diversidade e
as especificidades dos individuos implicados, mas na maioria das vezes, ele
desconsidera os saberes e fazeres desses sujeitos, interferindo no processo de
aprendizagem e ensino experimentados no dia a dia escolar.

Tendo por objetivo vivenciar e relatar as dificuldades, os avangos, as
propostas curriculares e o cotidiano de alunos e professores, buscou-se
encontrar nas narrativas dos individuos implicados, “pistas” de como, no
ambito dessa escola, o curriculo instituido interfere nos saberes e fazeres
pedagogicos dos professores que atuam na EJA.

As narrativas nos permitiram mapear as dificuldades enfrentadas e
as conquistas alcancadas pela escola, as acdes pedagogicas desenvolvidas e
o estudo do curriculo para as turmas de EJA.

52 Professora da rede Municipal de Rio Bananal - ES, Pds-Graduada em PROEJA pelo
IFES. E-mail: rosirichieri@hotmail.com.

53 Mestre em Educacdo pela UFES, Pedagoga no Ifes — Campus Vitéria. E-mail:
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2 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: MULTIPLICIDADES

A educagdo de jovens e adultos vem sendo estudada ha tempos e,
atualmente, ela tem se tornado uma das grandes preocupagdes, nao sé
nos meios académicos como também nos diversos setores do governo. A
necessidade de ofertar educagao aos adultos analfabetos é uma preocupagao
da politica educacional desde a Constituicao de 1934, cuja intengdo era
possibilitar os beneficios da escolarizagdao as camadas menos favorecidas,
que até entdo, eram excluidas da escola, para assim, elevar os niveis de
escolarizagdo e amenizar os grandes indices de analfabetismo adulto.

Para que o problema do analfabetismo fosse resolvido (ou minimizado),
foram realizadas varias campanhas e movimentos governamentais, dentre
elas: a Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEEA) em
1940, o Movimento de Educacao de Base (MEB), o Movimento da Cultura
Popular (MCP), o Sistema Paulo Freire de alfabetiza¢ao, do fim da década
de 1950 e inicio da década de 1960; a Cruzada A¢do Basica Crista (Cruzada
ABC), o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) a partir de 1969,
e a Fundacéio Educar em 1985. Todas essas campanhas e movimentos, ora
elogiados, ora criticados por seus objetivos e metas, formam a base do
desenvolvimento dos saberes e fazeres da EJA.

A aprovagdo de leis com capitulo destinado a EJA foi um ponto
marcante. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN
5.692/71, consagrou-se a extensio da educagdo basica obrigatéria de 4
para 8 anos (ensino de primeiro grau), promovendo a educagao supletiva
para jovens e adultos correspondente a esse grau; entretanto, essa mesma
legislacao limitou a obrigatoriedade da oferta do ensino publico as criangas
e aos adolescentes entre 7 e 14 anos.

O direito a educagao basica sé foi garantido para os jovens e adultos
com a Constituicdo Federal de 1988. Na LDBEN 9.394/96, ha uma maior
preocupagdo com as questdes do ensino de jovens e adultos, provocando
mudangas no modo de tratar essa clientela, alterando o conceito de ensino
supletivo para educagdo de jovens e adultos, passando esta entdo, a ser
considerada uma nova modalidade de ensino.

O grande desafio da Educagdo de Jovens e Adultos na atualidade
¢ romper com o estigma de uma educagdo compensatdria, feita para
pessoas que estdo “fora da idade regular”. A EJA busca contribuir para o
desenvolvimento de todos os sujeitos envolvidos, detentores de saberes
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multiplos, que sdo capazes de mudar o ambiente onde estdo inseridos,
escrevendo a sua propria historia.

O Perfil da clientela da EJA ¢ bem diverso e esta cada vez mais jovem.
Isso se deve em parte, as exigéncias de instrugao para o mercado de trabalho,
pois, como os cursos possuem um tempo menor de duragdo, funcionam
como uma alternativa rapida de conclusdo dos estudos. Outro fator eleva
o numero de jovens na busca por essa modalidade: as experiéncias de
insucesso na escola na idade regular. Mas a diversidade ndo aparece apenas
nas faixas etdrias. Os alunos da EJA sdo diferentes também no que diz
respeito aos seus objetivos, as suas perspectivas de vida e visdes de mundo e
ao seu desenvolvimento cognitivo.

Diante dessa multiplicidade de realidades que os fazeres pedagogicos
muitas vezes ignoram, eleva-se a evasido. Muitos desistem ou por nao
encontrarem na escola a satisfagdo de suas expectativas ou por considerarem
a formacgao que recebem sem significado, enquanto outros desistem por
questdes econdmicas ou pessoais.

E essencial, portanto, que as instituicdes de ensino levem em conta as
demandas sociais, as necessidades dos sujeitos, os contextos e as culturas
locais no momento de planejar e de executar o ensino, refazendo os espagos
e os tempos, de forma a atender as necessidades de seu alunado, para que
este, sempre alerta as mudangas, possa reconhecer a escola como parte
integrante do seu cotidiano, ressignificando seu aprendizado e melhorando
a sua relacdo com o mundo.

3 0 CURRICULO NO/DO COTIDIANO ESCOLAR

O curriculo pode ser considerado um artefato cultural e social que
envolve em sua elaboracdo, a historia, as relacdes de poder e as concepcdes de
mundo. Nao é um conjunto neutro de conhecimentos e ideias. Ao contrario,

[..] E sempre parte de uma tradi¢do seletiva,
resultado da sele¢ao de alguém, da visao de algum
grupo acerca do que seja conhecimento legitimo.
E produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdmicas que organizam e
desorganizam um povo (APPLE, 1995, p. 59).
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7

O curriculo escolar é um recurso que tem por objetivo orientar
o educador a desenvolver um trabalho voltado ao aprendizado e ao
crescimento do educando enquanto sujeito de sua historia. Todavia, nao
deve ser considerado como tnica fonte de referéncia para essa formacao
nem como uma proposta de contetidos a serem seguidos sistematicamente,
sem significado algum para os discentes.

O cumprimento a risca do curriculo instituido ndo garante que a
finalidade da educagdo se cumpra, e desconsiderar os saberes e fazeres dos
sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem ¢é deixar de lado toda a
potencialidade que surge das relagdes que se estabelecem. Especificamente
no que se refere aos alunos da EJA, muitas vezes, esses saberes sdo
desconsiderados, e assim, as possibilidades se estreitam.

Por isso, o curriculo da EJA deve contemplar a diversidade dos
individuos como seres sdcio-histérico-culturais, constituindo-se pela
mediacao dos estudantes e seus saberes e da pratica social e pedagdgica de
seus educadores. Deve ainda integrar, ao mesmo tempo, as diferentes areas
do saber humano, as diferentes visoes de mundo, as habilidades, os valores,
os significados e as culturas dos sujeitos envolvidos. O curriculo jamais deve
ser tragado desconsiderando-se esses pontos para ndo correr o risco de se ter
um carater meramente utilitarista.

Para que o curriculo possa atender as necessidades e aos anseios dos alunos,
¢ imprescindivel que se conhega quem ¢é o discente real da EJA, suas expectativas,
especificidades, necessidades e o contexto em que a escola estd inserida.

O curriculo que é construido coletivamente pode ser considerado uma
produgdo cultural. De acordo com Barreiros & Frangella (2009, p. 77), “um
curriculo que conceba uma légica suplementar se cunha no didlogo e na
negociagao, visando a uma reescritura das identidades, sem que ocorra o
apagamento das fronteiras”. As mesmas autoras mencionam

O curriculo, como ato de enunciar, envolve
significados construidos na relagao da tradigdo com
novas agdes discursivas presentes nos multiplos
contextos, criando assim, um carater ininterrupto.
Assumir a ininterruptividade da pratica curricular
¢é assumi-la como produgdo cultural, é evitar a
dicotomia da tradicional separa¢do de curriculo
como processo de elaboracio e de implementagao,
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como se tais processos ndo fossem constituidos e
constituidores da pratica curricular(BARREIROS
& FRANGELLA, 2009, p. 70).

Por isso, é fundamental discutir e problematizar a proposta curricular
perpassando por todo o processo de organizagdo e selegdo dos contetidos.
Segundo Gomes (2007, p. 23), “o curriculo ndo se restringe apenas a ideias e
abstragdes, mas a experiéncias e praticas concretas, construidas por sujeitos
concretos, imersos em relagdes de poder”. Sujeitos esses que tecem suas
redes de saberes e fazeres, protagonizam as histérias do cotidiano escolar e
materializam as propostas oficiais.

E preciso romper com a pratica de curriculos aprisionados, fixos, com
propostas tnicas e que, como destaca Ferraco (2007, P. 86), “[...] na maioria
dos casos, ndo levam em conta os sujeitos encarnados que atravessam o
cotidiano da escola”.

A modalidade de Educacio de Jovens e Adultos da Rede Estadual ainda
nio conta com um curriculo préprio, sendo ainda praticado o Curriculo
Basico Estadual. As unidades escolares que ofertam essa modalidade
deveriam entdo, flexibilizar e integrar a identidade de cada instituigdo. Para
isso, é primordial que cada escola reflita a importancia de se conhecer esses
individuos para atender a suas necessidades e expectativas na construgdo de
uma proposta com a cara da EJA.

Embora a modalidade de educa¢do de jovens e
adultos tenha especificidades, a partir do Contetdo
Basico Comum - CBC, é possivel definir metas que
todos os alunos tém direito a alcangar nas disciplinas
estaduais. Desta forma, os contetiddos contidos nas
areas do conhecimento do novo curriculo bésico
escolar serdo também utilizados para os sujeitos
educandos da EJA, estabelecendo conexido com a
realidade do educando, deixando de ser um saber
isolado. (Orientagdes Pedagdgicas para Educagdo
de Jovens Adultos, Abril/2010:19).

A proposta que o documento traz aponta para o reconhecimento das
especificidades da EJA como uma organizagdo escolar que tenha como
ponto de partida, a realidade do aluno, a superagido da segmentagdo e
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a desarticulagdo dos conteudos; promovendo a interdisciplinaridade, a
transdisciplinaridade e a interculturalidade.

Os alunos da EJA constroem significados para aquilo que aprendem
através da intera¢ao com o objeto de conhecimento. O professor, por sua
vez, age como mediador, instigando os alunos a manterem uma relagao
desafiadora com o ambiente escolar, diferentemente das experiéncias
anteriores que os levaram a exclusdo escolar.

4 MAPEAMENTO: DESVELANDO CAMINHOS,
PERCEBENDO POTENCIALIDADES

O trabalho foi desenvolvido com professores e alunos da 22 etapa do
ensino médio - EJA da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Bananal, utilizando paraisso, um enfoque metodoldgico que visa cartografar
as problematizagoes e experimentagdes, capturando e registrando pistas do
cotidiano escolar.

A cartografia focara as narrativas no espago-tempo do dia a dia escolar.
Como conceitua Ferrago (2008:29), “[...] Nosso mergulho no cotidiano das
escolas vai ao encontro, entdo, das narrativas dessas redes de fazeres/saberes
e dos protagonistas de histdrias cotidianas que realizam os curriculos”.
O mesmo autor menciona, “[...] Trabalhar com narrativas de professores
e alunos se coloca, para mim, como uma possibilidade de fazer valer as
dimensdes de autoria, autonomia, legitimidade, beleza e pluralidade de
estéticas dos discursosprdticas dos sujeitos (2008, p. 32)”.0 ponto de partida
para o desenvolvimento de uma pesquisa ¢ a histdria de cada um, de onde
partem as pistas. Dai, as experiéncias que desvelam o olhar sensivel e
descobridor que olha além das aparéncias, capta os sentidos, desconstroi os
juizos de valor e traz a tona, as subjetividades de uma dada realidade.

O territdrio de investigagdo ndo é s6 um espago, mas um contexto feito
pelos, com e para os sujeitos, que atribuem sentidos e significados através
das suas praticas, taticas e usos; falam sobre algo, sdo portadores de sentido,
olhares, movimentos e siléncios.

As possibilidades se abrem a partir da metodologia de pesquisa
cartografica, principalmente quando se trabalha no e com o cotidiano. A
ideia de “mapa” traz a tona um dinamismo que permite capturar e registrar
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as transformagdes que ocorrem no percurso da pesquisa.

Diferente do que se pode pensar, o método cartografico exige uma
postura rigorosa, na qual o cartégrafo se coloca como responsavel pelo
tragado dos seus movimentos, procedimentos, percepgdes e experimentagoes
nos entrelugares das sensagdes no espago-tempo da pesquisa.

Na cartografia dos estudos no/do/com o cotidiano, o problema
de pesquisa parte de um arrebatamento e se deixa contaminar pelas
singularidades, pelas analises fragmentarias e fluidas. O objeto de pesquisa
¢ produzido com as linhas que atravessam e ajudam a tecer as sensagdes, as
percepgoes e afetos do cartdgrafo, transformando-o no préprio objeto.

Na pesquisa com/no cotidiano escolar ¢ preciso vivenciar diferentes
visdes dos espagos-tempos da escola para ampliar as informagdes e as
analises, acompanhando os processos e acontecimentos.

As narrativas de professores, pedagogo, diretor e alunos da escola
pesquisada serdo registrados sem que suas identidades sejam reveladas,
sendo usados numeros e letras para diferencia-los. E o que e como se fala o
que realmente importa as nossas analises.

5 A ESCOLA

A escola pesquisada comegou a funcionar como um seminario. Na
década de 60, eram ofertadas as séries finais do ensino fundamental, e
as aulas eram ministradas por religiosos da institui¢ao. Com o aumento
da populagdo de Rio Bananal, (que na época era distrito do municipio de
Linhares), houve a necessidade de criacdo de outro espago de estudos.

Ainda na década de 60, a escola foi anexada, parte a rede estadual
(Escola Normal Emir de Macedo Gomes) e parte a rede municipal de ensino
de Linhares (Ginasio Afranio Peixoto). Em 1970, o colégio deixou de ser
anexo das escolas Estaduais de Linhares e passou a ser “Ginasio Estadual e
Escola Normal de Bananal” mantendo esse nome até 1972. Em 1973, passou
ase chamar “Escola de 1° e 2° Graus Bananal”. Em 1981, a institui¢do recebeu
o nome atual “Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bananal”.

A oferta do ensino para jovens e adultos iniciou-se nessa escola no ano
de 2005, depois da municipalizagdo das escolas do estado. A oferta do ensino
era estruturada de acordo com o parecer CNE/CEB n° 11/2000 de 10/05/2000
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e a resolu¢ao CNE/CEB 1/2000 de 05/07/2000, e assim permaneceu até o ano
de 2007, quando foi ofertado o Curso de Supléncia Fase II (referente as séries
finais do ensino fundamental, ou seja, de 52 a 82 série).

No 1° semestre de 2012, a escola atendeu a 902 alunos nas Séries Finais
do Ensino Fundamental e Médio, distribuidos na modalidade Regular,
Educacido de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e sala de recursos de
Atendimento Educacional Especializado, sendo distribuidos em trés turnos.

No turno matutino, foram atendidos 333 alunos do Ensino Fundamental e
Meédio divididos em 10 salas. Um dos alunos foi atendido na sala de Atendimento
Educacional Especializado. No turno vespertino, foram atendidos 249 alunos
do Ensino Fundamental e Médio distribuidos em 8 (oito) salas de aula, e outros
3 (trés) alunos ficaram na sala de Atendimento Educacional Especializado. No
turno noturno, estudaram 320 alunos, distribuidos em 03 (trés) salas do Ensino
Médio Regular e em 04 (quatro) salas de EJA (72 Etapa, 1°, 2° e 3° Ensino Médio
- EJA). No turno noturno, também havia 2 (duas) salas para atender aos alunos
do Curso Técnico de Administragéo.

O prédio da escola é estruturado com 1l(onze) salas de aula, que
acomodam aproximadamente 40 (quarenta) alunos, 2 (dois) laboratérios de
informatica com acesso a internet, 1 (uma) biblioteca, 1 (um) laboratério
de ciéncias, 1 (uma) sala de professores com banheiro, 1 (uma) secretaria,
1 (uma) sala de pedagogo, 1 (uma) sala de coordenador, 1 (uma) sala do
diretor, 1 (uma) sala de planejamento, 1 (um) saldo de video, 1 (uma) sala
de atendimento educacional especializado, 1 (uma) cozinha, banheiros para
os alunos, patio externo e 1 (uma) quadra poliesportiva com arquibancada
e banheiro. A institui¢do conta com uma equipe de 72 funcionarios, dentre
0s quais, 45 sdo professores.

A EJA ¢é oferecida semestralmente, e as primeiras turmas do Segundo
Segmento, chamado de Supléncia Fase II (referente as séries finais do ensino
fundamental), iniciaram no primeiro semestre de 2005, sendo atendidos 45
alunos: 25 no primeiro periodo (equivalente a 5 série), e 20 alunos no terceiro
(referente a 72 série). Consta na ata de apura¢ao dos resultados finais datada em
12 de agosto de 2005, a aprovagao de 17 alunos do 1° periodo e 17 do 3°.

Os alunos do primeiro periodo aprovados ingressaram no segundo
semestre do mesmo ano, dando continuidade aos seus estudos, e novos alunos
foram matriculados na turma. O 2° periodo iniciou com 19 alunos, e 16 deles
alcangaram a aprovagéo ao final do periodo letivo. Na sala do 4° periodo, havia
21 alunos matriculados e, ao final do periodo, 16 foram aprovados.
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No ano de 2006, além da oferta do segundo segmento da educagio de
jovens e adultos, a escola ofertou no primeiro semestre, a EJA - Ensino Médio
1° bloco (referente ao primeiro ano do ensino médio regular), matriculando
40 alunos. No final do periodo, apenas 28 foram aprovados. Ja no segundo
semestre, ingressaram na EJA Ensino Médio 2° bloco (2° ano ensino médio),
32 alunos, sendo que ao final dessa etapa, apenas um aluno ficou reprovado.

Em 2008, a EJA passou a ser dividida em etapas, sendo ofertado o
segundo segmento do Ensino Fundamental (52, 62, 72 e 82 etapas, com carga
horéria de 1200 horas distribuidas em 2 anos letivos e 20 horas semanais) e
a EJA Ensino Médio com 1200 horas de curso em 1 ano e 6 meses.

6 CURRICULO PARA AS TURMAS DE EJA-ENTRE O
INSTITUIDO E O VIVIDO

A escola observada ndo possui um curriculo estabelecido para as turmas
de EJA. Ha apenas uma listagem de conteudos considerados essenciais
para a formacao desses alunos, mas boa parte dos profissionais que atuam
nessa modalidade de ensino desconhece esse documento. Ao se depararem
com a falta de uma proposta especifica, ficam desorientados e acabam por
selecionar os conteidos e a metodologia de trabalho utilizando seu bom-
senso, desconsiderando, muitas vezes, o perfil dos alunos que serdo atendidos
(muitos deles sdo trabalhadores e chegam cansados e desmotivados a escola).

Essas escolhas, quando priorizam os conteudos e as metodologias do
ensino regular, acabam interferindo no desenvolvimento das atividades em
sala de aula, e muitas vezes, aumentam o desinteresse do aluno e afastam-no
dos objetivos tragados.

Os professores que buscam adequar a proposta a realidade encontrada
em sala deaula, tendem a fazer o trabalho de forma diferenciada. Considerama
heterogeneidade da EJA, seja na faixa etdria ou no desenvolvimento cognitivo;
trabalham as questoes que envolvem a valorizag¢ao do individuo, o respeito as
diferencas e a importancia de se frequentar a escola. Segundo a “Professora 1”:

“A avaliag@o é de acordo com o nivel de aprendizado
e é valorizado o conhecimento do aluno, o que ele
sabe. Sao realizados trabalhos em grupos, e eles
mesmos se dividem por faixa etdria ou afinidade. E
trabalhado s6 o basico, dando o principal”
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Mesmo valorizando o conhecimento do aluno, o trabalho praticado
¢ marcado pela dualidade entre teoria e pratica. Apesar de os professores
valorizarem os conhecimentos prévios e a realidade da turma, a metodologia
adotada pela maioria apresenta varias semelhancas com suas praticas
pedagdgicas no ensino regular, com salas organizadas em fileiras, aulas
expositivas, rotineiras e descontextualizadas, o que possibilita ao alunado
a apropriacao somente de conhecimentos cientificos, sem proporcionar a
criticidade diante desses contetidos, a sua significagdo e tradugdo para sua
experiéncia e realidade.

A concepgdo da EJA, tanto para os professores quanto para os alunos,
¢ de um ensino “aligeirado”, que reproduz a oferta da EJA nos velhos moldes
do ensino supletivo, um ensino em menor tempo e compensatério, sendo o
principal objetivo do alunado, a certificagao.

Como documento burocritico, o certificado muitas
vezes, tem sido o motor que conduz jovens e adultos
de volta a escola, sem que esta se dé conta de estar
diante de uma bela oportunidade de transformar a
expectativa inicial dos sujeitos, minimizando seu valor,
e maximizando o valor do conhecer e da competéncia
de jovens e adultos pelos aprendizados realizados
(Documento Base Nacional. Desafios da Educacio de
Jovens e Adultos no Brasil. 2008, tépico 37).

O retrato dessa concepgao pode ser notado na fala de professores que ja
atuaram com essa modalidade como relata o “Professor 2™

“O nosso trabalho é muito corrido. Mesmo sendo
os conteidos enxugados ao maximo, trabalhamos
s6 o basico e, no final, ndo conseguimos atingir o
esperado, que ¢ a aprendizagem do aluno. A grande
dificuldade que vejo na EJA é a aprendizagem,
pois o educando conclui o ensino, mas ndo ha
aprendizagem, por isso a EJA é vista pelos alunos
como um ‘facilitador’ para concluirem essa
formagdo bésica sem que tenham que se esforcar,
aprender e se dedicar”.
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O “Professor 3” acrescenta: “Jd trabalhei com a EJA em outros anos.
Para o aluno, a oferta da EJA ¢é boa, se o objetivo é acelerar, é uma 6tima
maneira de o aluno concluir os estudos de forma mais rapida”.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96
estabelece em seu artigo 38, que os alunos da EJA devem estar preparados
para ingressarem no ensino regular. Mas, o que se nota nessa escola, pelo
fato de ser trabalhado apenas o que se considera como “bésico” do curriculo
regular, é que os alunos concluem seus estudos nessa modalidade e, ao
ingressarem no ensino regular, deparam-se com uma realidade frustrante, pois
ndo conseguem acompanhar o ritmo e o nivel dos demais. Dessa forma, o que
deveria ser um meio de inclusao acaba promovendo a exclusao desses sujeitos.

A escola atende a clientela da Educagdo de Jovens e Adultos desde 2005,
e apesar das mudangas na legislacdao no que diz respeito as especificidades
dessa modalidade de ensino, continuaa utilizar o curriculo do ensino regular
com “adaptagdes”. Os professores que atuam na EJA também lecionam para
0 ensino regular no mesmo turno, com isso, utilizam o mesmo curriculo,
porém, de forma “enxugadinha” como dizem.

No ano de 2011, alguns professores dessa escola participaram da
elaboragdo do plano de ensino por drea do conhecimento: Linguagens
e Codigos, Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas na
Superintendéncia de Educagdo de Linhares. Conforme depoimento da
“Professora 17, que participou dessa elaborag¢ao, o documento “nao foi
concluido ou desapareceu, e ndo chegou para nds o retorno”.

Mas, segundo o pedagogo, “[...] essa listagem de contetidos para o plano de
ensino, é alistagem cuja cOpia eu guardo comigo para ajudar os professores, para
saber o que se deve trabalhar. Enquanto isso, o professor trabalha os conteudos
do regular dando uma enxugadinha devido ao tempo ser mais curto”.

Muitos dos professores desconhecem ou ndo foram informados da
existéncia dessa “listagem”. A diretora falou sobre a importancia de se criar
um curriculo da EJA na escola:

“Sei da importincia e da necessidade de se ter um
curriculo especifico para essa modalidade, mas esse
¢ um grande desafio, uma vez que nio hd formagio
suficiente para os professores da EJA e estes sempre
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estdao migrando. Todo ano temos professores diferentes
e sem experiéncia na educagio de jovens e adultos”

Desde o ano de 2007, educadores, educandos que atuam e/ou estudam
nas unidades escolares e em outros espacos educativos que ofertam a
Modalidade da EJA na Rede Estadual, militantes e pesquisadores do campo
da educagdo de jovens e adultos participam de reflexdes em diferentes
semindrios, conferéncias, palestras, grupos de trabalho, foruns e reunides
ocorridas nas 11 (onze) Superintendéncias Regionais de Educagdo do Estado,
para construirem coletivamente as Diretrizes Curriculares da Educagao de
Jovens e Adultos do Estado do Espirito Santo, que passara a vigorar, segundo
o pedagogo da escola, no inicio do ano de 2013.

Segundo a proposta da nova diretriz curricular da EJA, o ponto
fundamental sera romper com a marca da supléncia, que por muito
tempo direcionou a educagdo de jovens e adultos, garantindo o direito a
adequacao das praticas de ensino e ao reconhecimento das singularidades
e heterogeneidades presentes nessa modalidade. O documento propde a
cria¢do de um curriculo que contemple:

Formagao integral que supere a segmentacgdo e a
desarticulagio dos conteidos e das disciplinas;
Incorporagdo de saberes sociais e dos fendmenos
educativos extraescolares; Tomar a experiéncia do
educando como ponto de partida para a ampliagdo
de seu conhecimento; Trabalhar os saberes e
temdticas estabelecendo conexdes com a realidade
do educando, tornando-os significativos; Resgatar
na formagdo docente a participagdo, a autonomia,
a criatividade e a implementacio de praticas
pedagogicas que emergem das acdes desenvolvidas
em sala de aula; Utilizar praticas metodoldgicas
interdisciplinares, transdisciplinares e interculturais
(Diretrizes Curriculares da Educacio de Jovens e
Adultos do Estado do Espirito Santo, 2012, p. 36).

Assim, o curriculo da EJA devera ser estruturado em abordagens
tematicas contemplando o conhecimento cientifico e o extraescolar,
transversalizando as diferentes areas do conhecimento humano, sendo
articulados os eixos estruturantes: trabalho, cultura e ciéncia.
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O desafio de pensar a relagio do mundo do trabalho,
da cultura e da ciéncia na vida de jovens e adultos
deve perpassar todo o curriculo, pois isso esta
intimamente relacionado a forma como esses sujeitos
interagem e intervém no meio ambiente, entendido
aqui como o espago de vivéncia entre seres humanos
e nio humanos, numa totalidade viva. (Diretrizes
Curriculares da Educacio de Jovens e Adultos do
Estado do Espirito Santo — 2012, p. 42)

Diante da nova proposta de transversalizagdo de objetivos das
diferentes areas de conhecimento, a escola devera adequar-se e produzir
coletivamente um curriculo que atenda a essas perspectivas.

7 O QUE DIZ A ESCOLA (OU SEUS REPRESENTANTES)?

A Educacio de Jovens e Adultos dessa escola ndo é diferente das demais.
Ha turmas heterogéneas, com diferentes niveis de aprendizagens e expecta-
tivas distintas. Como relata o pedagogo: “Esses alunos procuram essa
modalidade pela vontade de aprender, pela oportunidade de conclusdo mais
rapida do curso, e até para aumentar a autoestima e a valorizagao pessoal.”
E completa:

“As maiores dificuldades encontradas na EJA sdo os
diferentes niveis de aprendizagem, a grande evasio,
a autoestima baixa desses alunos, a defasagem
de idade, a rotina didria de trabalho, os fatores
existenciais, e ainda, os professores, que trabalham
em outros horarios e também chegam cansados e
desmotivados. Mesmo com todas essas dificuldades,
tivemos avangos. De uns anos para cd, a aprendizagem
tem melhorado e a evasdo tem diminuido bastante”

Segundo o mesmo pedagogo, um dos fatores que tem contribuido para
a diminui¢do da evasdo é marcado pela iniciativa e necessidade dos alunos
em concluirem o curso e receberem o certificado, visdo essa que também
aparece no documento da secretaria de educagao:
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Séo jovens e adultos que, quando retornam a escola, o
fazem guiados pelo desejo manifesto de melhorar de
vida, de viver um presente melhor. Retornam também
por exigéncias ligadas ao mundo do trabalho. Para
muitos, o certificado de conclusao do ensino médio
¢ condigdo para permanecer no emprego (SEDU.
Cadernos de Diretrizes da Educa¢io de Jovens e
Adultos. Vitéria- ES, 2007, p. 17)

\

Quando questionado em relacdo a proposta de contetidos adotada,
se ela interfere no fazer pedagégico dos professores, o pedagogo disse:
“Interfere, porque ela ndo ¢ destinada a EJA, e os professores acabam nao
tendo um rumo certo a seguir. Na medida do possivel, os professores tentam
fazer com que os conteudos atendam a necessidade do aluno e seu contexto.
Com o novo curriculo, a tendéncia é melhorar”.

Alguns caminhos sdo apontados pelo pedagogo: “O curriculo da
EJA deve estar voltado para a sua realidade, de forma a valorizar os
conhecimentos e as experiéncias vividas. Precisamos trabalhar mais com
projetos, com uma nova metodologia apropriada para esses alunos”.

As diretrizes tragadas no documento da SEDU indicam ainda que

Os conteudos das areas de conhecimento deverao
estar articulados com as experiéncias de vida do
aluno, problematizando temas relacionados a
saude, sexualidade, vida familiar e social, meio
ambiente, trabalho, tecnologia, cultura e linguagens,
ministradas de forma interdisciplinar. (SEDU.
Cadernos de Diretrizes da Educagdo de Jovens e
Adultos. Vitéria- ES, 2007, p. 24)

A diretora demonstra grande preocupagdo com a modalidade de EJA,
visto que os profissionais que nela atuam ndo possuem formacao suficiente.
Ela percebe que principalmente os professores iniciantes demonstram
grande dificuldade em trabalhar com essa modalidade: “Trabalhar com EJA
¢ algo inovador, que requer uma nova postura metodologica, assim como
uma nova pratica didatica”.

Quanto a concepgio do curriculo utilizado, relata: “Mesmo acontecendo
as adaptagdes, esse curriculo ainda ndo atende a algumas especificidades,
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uma vez que os alunos apresentam uma grande diversidade, seja em
conhecimento, vivéncia social, idade, etc.”.

8 O QUE DIZEM OS PROFESSORES?

Os professores, principais responsaveis por tecerem as redes de saberes
e fazeres dessa escola, sdo, em sua maioria, contratados. Com formacio
em darea especifica, trabalham em outro turno com o ensino regular nessa
mesma escola ou em outras da rede municipal. Nao possuem formagao
para atuarem na educagdo de jovens e adultos e assumem as salas de EJA
por serem as unicas vagas disponiveis. Dentre o quadro de professores que
atuam com essa clientela ha somente dois efetivos, um se aposentara no
inicio de 2013, e a sua pratica é a mesma de 15 anos atras quando fui sua
aluna. Oliveira (2004, apud COSME, 2011, p. 27) pontua que:

[...] O trabalho desenvolvido por esses sujeitos da
EJA, em geral, tem sido caracterizado como uma
forma de complementar o orgamento mensal. A isso
se acrescenta, ainda, a presenca de uma visdo desses
profissionais como professores que nio buscam
novas metodologias de ensino, ndo buscam estudar
sobre o campo em que atuam, mal se limitam a
estudar os conteudos a ensinar.

A escola indica que os planejamentos sejam feitos por area de
conhecimento, sendo destinado um dia na semana e horario na escola para cada
area. Mas cada professor faz o seu, sem integracdo com os outros professores,
utilizando o préprio material ou pesquisando nos que estao disponiveis na sala
de planejamento. Nem todos os professores fazem o planejamento no horario
que lhes é proporcionado. E também previsto um planejamento mensal coletivo,
com a participagdo obrigatoria de todos. Na verdade, o que acontece é “cada um
no seu quadrado”. Segundo o “Professor 2”: “S6 ha culmindncia das disciplinas
quando se realizam projetos que envolvem toda a escola”.

A “Professora 3”, que nunca havia lecionado para essa modalidade, relata:

“Quando iniciei 0 meu trabalho, ndo recebi orientagio
nenhuma sobre os contetidos que eu deveria trabalhar.
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Nio recebendo suporte para o trabalho e nenhuma
proposta, procureia professora do ano anterior e juntas
tracamos os conteudos bdsicos a serem trabalhados
em cada etapa da EJA Ensino Médio”.

Segundo a mesma professora, sua maior dificuldade

“[...] E de ndo ter um curriculo para seguir. E ficar
sem saber se o que se estd trabalhando esta certo
ou errado. Outro ponto que dificulta o trabalho é o
fato de os alunos mais jovens serem muito faltosos
e terem certo desinteresse, por ser o ensino na EJA
‘facilitado. Eles faltam muito, uns por morarem
muito longe, outros devido ao trabalho, e alguns
ainda, por acharem que a EJA ¢é mais facil, e que por
isso, ndo serdo reprovados. Uma das orienta¢des
dadas pela superintendéncia ¢é tratar o alunado da
EJA com certo respaldo, possibilitando mais chance,
amenizando suas faltas e notas. Mas essa postura
faz com que o aluno que estd na escola s6 para
concluir o ensino médio, aquele que ndo quer nada
com nada, se acomode mais ainda, e isso é injusto
com aqueles que tanto se dedicam, que trabalham
o dia inteiro, moram longe e vém realmente para
aprender e porque querem aprender”.

As diretrizes da SEDU trazem a seguinte informagao:

A frequéncia pode e deve ser registrada, ndo para
quantificar simplesmente presencas e faltas, mas
para se acompanhar o percurso, avaliar o fluxo
na escola e, a partir disso, possibilitar no processo
educativo, uma atitude investigativa em relagdo aos
motivos que levam esse sujeito a se afastar ou a se
ausentar da vida escolar, das implicagdes que esse
afastamento tem em sua vida, do significado da
escola para ele. A apuragdo da frequéncia possibilita
também que a unidade escolar redimensione o
tempo e a organizagdo de seu trabalho para melhor
acolher as possibilidades educativas do aluno. A
apuragdo da frequéncia ndo possui, portanto, um



A mesma professora 3 falou sobre a concep¢ao que tem do curriculo

utilizado:

Por atuarem na EJA e também no ensino regular (no mesmo turno e até
com a mesma série/etapa), alguns professores “aproveitam” para trabalhar
os mesmos conteudos. Foi possivel notar na fala da “Professora 4”7, que os
contetdos trabalhados sdo os mesmos nas duas modalidades de ensino. O

Pesquisas em Educacdo
de Jovens e Adultos

carater punitivo. Os motivos, tanto da presenca
quanto da auséncia na rotina escolar sio muito
significativos e podem acrescentar novos elementos
ao processo pedagogico desencadeado. Também
poderia suscitar agdes da escola e do poder publico
para facilitar a permanéncia do aluno na escola.
(SEDU. Cadernos de Diretrizes da Educacgdo de
Jovens e Adultos. Vitdria- ES, 2007, p. 25)

“E basicamente o mesmo, mas por ser curto o tempo
para se trabalhar, os alunos acabam perdendo
contetdo, e eles também perdem devido ao
seu ritmo de aprendizagem ser mais lento. Essa
proposta interfere na minha pratica, pois nio tenho
um pardmetro para seguir, acabo seguindo minha
cabega, 0 que acho ser importante que aprendam.
Os alunos, diante dos contetidos ensinados, acham
tudo muito dificil e demonstram maior interesse
quando o conteudo tem aplicabilidade em sua
vida. Vejo que a maioria quer estar preparada para
o mercado de trabalho, por isso, penso que os
contetidos devem ser ligados a realidade. Acho que
o curriculo da EJA deve ser mais significante, mais
de acordo com a realidade deles”.

que difere é a metodologia:

“Com a EJA ¢é diferenciado do regular, pois eles tém
muito mais dificuldade de aprendizagem. Eu tento
trabalhar do mesmo jeito que trabalho no regular.
Alguns sdo um pouco mais lentos para aprender,
mas eles conseguem também, igual aos outros. Eu,
na disciplina que leciono, tento trabalhar o mesmo
curriculo das séries normais, assim, a mesma matéria
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que trabalho numa turma do regular, trabalho na
EJA. S6 o planejamento ¢é diferenciado, a forma de
eles entenderem, as atividades sdo diferenciadas”

Em relacdo ao ensino oferecido a essa modalidade, ao posicionamento
dos professores e as atitudes dos alunos, a “Professora 4” considerou:

“Eu acho que ainda falta uma ateng¢do por parte
do aluno, porque ha muitos que acham que na
EJA, passa de qualquer jeito, e vai enrolando; por
parte do professor, que as vezes, pelo fato de os
alunos estarem desmotivados, ‘ah to cansado; acaba
entrando na deles também e ndo faz o trabalho como
deveria. O professor tem que ter posicionamento
para ndo se deixar levar por eles e tem que ver que
existem aqueles que estdo ai para aprender, que
ndo podem ser prejudicados por causa de uns que
ndo querem nada. A majoria dos alunos estd aqui
achando que vai passar facil. Tem aqueles que se
esforcam demais, ja tem aquela ‘galerinha’ que néo
se dedica tanto quanto deveria. Os jovens querem
vir para poder acabar logo o estudo”

Na esperanca de que o trabalho possa melhorar, a professora ainda
acrescentou:

“Espero que o novo curriculo possa melhorar o
trabalho com a EJA, porque as vezes, por ndo haver
um curriculo, tem aquele professor que néo se dedica
tanto, ndo vai se prender tanto ‘ah! Vou ensinar o
que quero ensinar ou o que é mais ficil ensinar, e
na verdade, tem que ensinar o que o aluno precisa
e ndo o que vocé acha que ele precisa. E preciso ver
a necessidade do aluno e passar a matéria que é
necessidade dele. Por ndo ter um curriculo fica um
pouco vago, ‘ah eu quero ensinar tal coisa, mas é
dificil, entdo vou ensinar isso que é mais facil, mas na
296 verdade, o aluno também precisa daquilo”

Novamente vale buscar as diretrizes oficiais:
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[...] Essa forma propria de fazer educagdo, agora
legalmente afirmada, ndo dever ser pensada como
uma oferta de menor qualidade e importancia.
Ao contrario, este modus exige especificidades
operacionais proprias na a¢do pedagdgica, na
selecdo dos recursos humanos, na alimentagdo
escolar e na organizagio dos espagos que a ofertam.
Trata-se da criagdo de metodologias e atividades
curriculares adequadas a um modo especifico de se
fazer educagio, definido e orientado pelos sujeitos
que sdo atendidos por ela. (Diretrizes Curriculares
da Educagdo de Jovens e Adultos do Estado do
Espirito Santo - 2012, p. 6).

Outra professora que iniciou este ano nessa modalidade narrou:

“No inicio do ano, ndo me informaram o que eu
deveria trabalhar de contetido com a 7* Etapa, ja o
Ensino Médio seria igual ao do regular. Entdo fui
a superintendéncia e pedi ajuda. L4, a responsavel
foi selecionando os conteudos e riscando o que eu
ndo deveria trabalhar, e até disse ‘esses eles ndo vao
conseguir aprender’ e sugeriu que o que eu conseguisse
encaixar era para trabalhar junto” (Professora 5).

Preocupante esse quadro. Uma listagem de contetidos selecionados a partir
do que se pensa sobre a modalidade, ndo sobre o que se sabe sobre sua real
condicao. A “Professora 1” que atua com essa modalidade ha 5 (cinco) anos, diz:

“Realizo um trabalho diferenciado, mas sinto
dificuldades com as pessoas de mais idade devido

a dificuldade que eles tém de interpretacio,
necessitando de mais atencéo. Ja os jovens ndo tém

respeito pelos idosos por eles terem dificuldades de

aprender e levar mais tempo para isso. E necessério

trabalhar sempre a questio do respeito com eles. 297
Dentre os mais jovens, uns querem aprender, e

outros até dormem na sala’”.
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Segundo essa professora, a proposta de conteudos adotada nao
interfere no seu fazer pedagogico, e os alunos nao reagem de forma negativa
aos conteudos trabalhados. “Os alunos com mais idade querem mesmo é
conteiido, querem muito ‘dever’”. Sobre suas perspectivas na criagdo de
um novo curriculo, a “Professora 1”7 disse: “Gostaria que na EJA tivesse um
curriculo definido com mais firmeza, tendo objetivos e estratégias”.

Mas logo em seguida, ela demonstra medo das mudangas que podem
ocorrer com o novo curriculo: “Acho que o curriculo vai ficar o mesmo.
Tenho medo do que vai vir! O curriculo para a EJA pode ser igual ao do
ensino regular, porém, de forma diferenciada, trabalhando sé o basico, o que
o aluno precisa aprender”.

Essa fala — e também as anteriores — demonstra a resisténcia que nasce do
medo do novo e a persisténcia em continuar com os velhos modelos de supléncia
e oferta compensatoria com praticas de certificagio em massa na EJA.

9 O QUE DIZEM OS ALUNOS?

A turma observada ¢é a 2@ Etapa EJA Ensino Médio composta por 33
alunos, sendo desse total, 24 homens e 9 mulheres. A maioria sdo jovens
entre 18 e 25 anos, com apenas 2 alunas de 35 e 49 anos, que relataram ja
terem tido vontade de desistir devido a bagunga da sala e ao desinteresse dos
outros alunos, como ¢ possivel notar na fala da “Aluna A™ “A gente trabalha
o dia inteiro e chega aqui e vé esses garotos que sé vém para atrapalhar, ndo
fazem nada, até desanima a gente”.

A turma, bastante heterogénea, eleva o desafio dos professores.
As diferengas ndo sdo so representadas pela idade, mas também nas
experiéncias, expectativas, objetivos, trajetorias pessoais, contextos
familiares, valores e diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo, que
ocasionam aprendizagens diferentes.

Em relagdo a diferenga de idade na EJA e a possibilidade de sua clientela
tornar-se cada vez mais jovem, Cosme (2011) salienta que alguns pesquisadores

[..] Veem como fator negativo, acreditam que
ela favorece, por exemplo, para a evasido dos
sujeitos de mais idade que, por ndo conseguirem
acompanhar o ritmo dos mais jovens, acabam se
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sentindo constrangidos, ou mesmo por causa do
comportamento daqueles que sdo mais agitados ou
tém menos interesse, e acabam evadindo (p. 40-41).

Nesse espago de tessitura de saberes, é facil observar que a presenga
de jovens é grande, e que em sua maioria, passaram por histérias de
frequentes reprovagdes. Esses alunos que trazem consigo o histérico de
repetidos fracassos, costumam apresentar dificuldades de aprendizagem e
problemas que envolvem disciplina. Em alguns casos, desistem dos estudos
em decorréncia da necessidade de ajudar a familia em trabalhos domésticos,
no campo, muitas vezes, para o seu proprio sustento.

Muitos desses jovens veem a EJA como uma forma de concluirem
o Ensino Fundamental e/ou Médio de maneira mais facil e rapida por se
tratar de um tempo mais curto de estudo e por terem em mente que os
professores “facilitam”. Devido a isso, muitos deles nao levam as tarefas a
sério, ndo participam efetivamente das atividades desenvolvidas, deixando
de cumprir o que lhes é proposto. O que desejam é tao somente, o certificado
de conclusio.

Segundo esses alunos, o que motivou seu retorno aos estudos foi a
exigéncia do mercado de trabalho e a vontade de concluir o estudo mais
rapido. Sdo varios os relatos nesse sentido:

Aluno B: “Na EJA acelera os anos de estudo’.

Aluna A: “Na EJA eu termino logo meus estudos e
garanto o meu certificado”.

Aluna C: “Quando voltei a estudar fui para o regular,
depois fui para a EJA porque ndo tinha op¢io, me
arrependo..”.

A metodologia utilizada por alguns professores também desmotiva os
alunos, como desabafa a “Aluna A™:

“Da para ver que eles ndo se prepararam para a
aula. Tem uma professora que usa o caderno do ano
passado, além disso, ela explica a matéria e passa as
atividades que néo tem nada a ver com o explicado
por ela, ai, como ninguém consegue fazer, ela acaba
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dando as respostas prontas. J& os professores novos,
a gente percebe o interesse deles em ensinar, da pra
ver o caderno deles bem-organizado”

Quando questionados sobre se os contetidos estudados atendem a suas
expectativas, eles disseram:

Aluno B: “Nio. Porque ¢é pouco o aprendizado, e
como ja estudei no regular, ja vi boa parte do que
estou estudando. Na EJA a gente aprende pouco”

Aluna C: “Nao. Na EJA eles costumam resumir as
matérias, acham que ndo é necessario o ensino igual ao
do regular. Temos capacidade de entender muito mais”

Aluno D: “Sim, estudamos os mesmos contetidos
que sdo dados de dia, apenas é um pouco resumido”

E possivel perceber nessas narrativas, que os pontos de vista diferem
de acordo com o objetivo de cada aluno perante o estudo nessa modalidade.

10 O QUE DIZER DISSO TUDO?

Nesse cenario, as velhas praticas e antigas concep¢des da EJA nao
costumam favorecer a compreensdo de mundo e a aprendizagem de conceitos
importantes por parte dos alunos. A formag¢ao docente também é deficitaria,
e poucos sdo os cursos que dao énfase ao trabalho com jovens e adultos.

Por isso, é extremamente urgente repensar o fazer pedagdgico no
cotidiano. E primordial que os professores reflitam sobre sua praxis e
tenham consciéncia da importincia de suas agdes, tendo como foco uma
formagao permanente, e como objetivo, a melhoria da qualidade das
atividades desenvolvidas.

Para que ocorram mudangas no modelo pedagégico e no curriculo
instituido da EJA no cotidiano escolar, é necessario que a escola seja
considerada espaco de pesquisa de praticas, de troca de experiéncias, local
onde se tece a histdria dos grupos, dos individuos. A formagao pode se dar,

entdo, continuamente, em servico.
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Uma sugestao para que os tempos e espagos escolares funcionem como
lécus de formagdo permanente na escola pesquisada, é aproveitar os foruns
de planejamento coletivo que ocorrem mensalmente e do qual fazem parte
alguns professores que trabalham em mais de um turno na mesma escola
ou em outras. Planejar para esse momento, atividades de estudos de caso, de
troca de experiéncias e informagoes e de engendramento de projetos, seria
de grande valia para o crescimento da equipe docente e técnico-pedagogica.
As praticas docentes poderiam ser subsidiadas pelos resultados desses
estudos, baseados no cotidiano escolar e no conhecimento historicamente
construido, possibilitando uma percepcdo critica de todo o processo
educativo no que diz respeito a EJA e aos sujeitos que dela fazem parte.

Na formagdo continuada, os professores vivenciam experiéncias
que facilitam a compreensdao e o conhecimento da complexidade e das
especificidades da EJA. Ao conhecer melhor seus sujeitos e suas necessidades,
é possivel efetuar mudangas na pratica pedagogica, nao somente em relacao
a selecdo dos contetidos que serao trabalhados, mas também, em relacdo
a como poderdo ser trabalhados de forma mais eficaz e significativa,
proporcionando assim, situacoes diddticas mais atrativas, com mecanismos
e temas que atraiam o interesse desse alunado e motive-os a participar
desse processo, fazendo com que eles reconhecam o papel que devem
desempenhar e valorizem os saberes, de modo que a sua permanéncia na
escola seja motivada pelo desejo de ampliar seus conhecimentos ao longo da
vida, e ndo somente, pela busca de uma certificagio.

O saber historicamente construido precisa estar aliado aos saberes e
culturasvividos, possibilitandoqueoalunoestabelecarelagdesedésignificado
ao que aprende. Para isso, é essencial a valorizacao das experiéncias desses
alunos a partir do dialogo na aprendizagem, possibilitando a articulagao
das experiéncias vividas com o conhecimento historicamente construido,
levando em conta a diversidade e heterogeneidade dos educandos, sendo o
seu conhecimento de mundo, o ponto de partida para o trabalho pedagégico
que visa promover a interagao desses sujeitos.

Agindo assim, professores e alunos podem interagir com os saberes,
aliando a teoria a pratica e os saberes académicos aos que sdo construidos
fora das academias, tendo como principal referéncia o contexto cultural,
social e econdmico dos sujeitos envolvidos, rompendo com o modelo
tradicional conteudista e fora de contexto.
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Numa proposta de formagdo continuada, os documentos oficiais nao
podem deixar de ser considerados. Portanto, é indispensavel uma analise
criteriosa e atenta da nova Diretriz Curricular da Rede Estadual, que
pode servir como ponto de partida para os estudos sobre as mudangas no
curriculo praticado na escola.

O curriculo instituido oficialmente sempre deverd considerar os
inimeros agenciamentos tecidos coletivamente, gerando uma proposta que
tenha a cara da EJA e o seu contexto. Um curriculo que seja elaborado com a
participagao de todos os sujeitos envolvidos e que seja reflexo dos interesses
e perspectivas desses grupos, e que, principalmente, mantenha relagoes com
o mundo do trabalho, da cultura e da ciéncia.
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12| OS SENTIDOS DA FiSICA PARA JOVENS
E ADULTOS NO CURSO TECNICO
SUBSEQUENTE EM MECANICA

Elaine Cristina da Silva Vieira’*
Gustavo Henrique Araujo Forde>

1INTRODUCAO

Este trabalho constitui-se num estudo de campo com abordagem
metodoldgica quantiqualitativa. O interesse em desenvolver essa pesquisa
se deu por meio da inquietagdo diante dos métodos tradicionais de ensino
utilizados pela maioria dos professores de Fisica e da tentativa de investigar
quais os sentidos que os alunos atribuem a esse ensino. Empiricamente,
a partir da experiéncia em sala de aula, observamos que muitas vezes, o
ensino de fisica é pouco ou nada contextualizado, sendo desenvolvido com
excessivo formalismo matematico, o que contribui para a aula se tornar
pouco atrativa e/ou desconectada da realidade dos alunos. Essa perspectiva
de ensino prioriza a teoria e a resolu¢do de exercicios, situacdo ainda mais
problematica ao se tratar de educagdo de jovens e adultos.

Os alunos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), em sua grande
maioria, s30 pessoas que ficaram varios anos fora da escola e, ao retornar aos
estudos, trazem consigo uma experiéncia de vida que pode ser potencializada
no processo de ensino-aprendizagem.

No Brasil, pais que ainda se ressente de uma
formagdo escravocrata e hierdrquica, a EJA foi
vista como uma compensagdo, e nio como um
reito. Essa tradigdo foi alterada em nossos codigos
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legais, na medida em que a EJA, tornando-se direito,
desloca a ideia de compensagio, substituindo-a pelas
de reparagio e equidade. Mas ainda resta muito
caminho pela frente a fim de que a EJA se efetive
como uma educag¢do permanente a servico do pleno
desenvolvimento do educando (BRASIL, 2000, p. 66).

Entretanto, a EJA ainda é carente de material didatico especifico, uma
vez que esses alunos apresentam especificidades diversas. Nesse aspecto, ha
varias tentativas e producdes de materiais didaticos para a modalidade de
educacgdo de jovens e adultos. No ano de 1978, a Fundagao Roberto Marinho
(FRM) elaborou um material especifico para a EJA na forma de apostilas e
videos, intitulado “Telecurso”. Nele, como em alguns outros, o contetido de
Fisica é desenvolvido de forma dindmica, com a utilizagdo de videos e de
situagOes contextualizadas a partir de eventos do cotidiano.

Além desse material, ainda utilizado pelos professores, muitos docentes
utilizam os livros de Fisica do Ensino Médio, os quais normalmente
abordam os contetidos de forma abstrata e distante da realidade. Ao lado
da escassez de material didatico, outro aspecto significativo é o fato de que
muitos professores ndo possuem formacgao para trabalhar com jovens e
adultos. Nesse contexto, a LDBEN 9.394/96 afirma que:

A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade propria.
Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante Cursos e exames.

A EJA necessita de um ensino de qualidade acima de tudo, visto que a
sua clientela, a maioria formada por trabalhadores, apresenta dificuldades
de aprendizagem devido ao longo tempo afastada da escola, e até mesmo,

306 devido as metodologias utilizadas pelos professores.
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2 AESCOLA E O PROFESSOR NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

Considerando que a EJA é uma modalidade de ensino destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prdpria, é responsabilidade da escola
assegurar-lhes oportunidades educacionais apropriadas, considerando as
caracteristicas do aluno, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho.
Para que isso aconteca de forma sistematica, é necessario que os educadores
tenham condi¢oes de desenvolver metodologias de ensino adequadas a
essa modalidade de educacio. Isso envolve uma concep¢do de educacio
comprometida com a formagdo de sujeitos criticos e autbnomos, aptos a
fazerem o uso social dos conhecimentos curriculares.

Enquanto educador faz-se necessario vencer o preconceito de se
trabalhar com o segmento EJA, o qual, para muitos docentes, é composto
de alunos incapazes de aprender e de um publico desinteressado e sem base.
Outra caracteristica que vem tornar negativa a relagao do professor quanto
ao ensino de fisica na EJA é a falta de metodologias que permitam aos alunos
fazer uso de teorias e leis que expliquem os fendmenos naturais do mundo
em que vivem. Assim, faz-se necessario conhecer melhor cada aluno jovem
ou adulto para que o processo de ensino e de aprendizagem se efetive com
maior qualidade, favorecendo uma busca conjunta entre professor e discente
no desenvolvimento de temas significativos que articulem o ensino de fisica
com o contexto sociocultural da EJA.

Uma reflexdo sobre as diferentes concepgoes de ensino e aprendizagem
na Educacéo de Jovens e Adultos leva a entender a relevancia de se ter ciéncia
de qual concepgio adotar no ensino da Fisica, tendo em vista que o objetivo
¢ identificar teoricamente qual a melhor maneira de fazer com que o aluno
desenvolva a capacidade de interpretagdo de fendmenos da natureza, principal
finalidade do ensino da Fisica. E possivel, também, que boa parte do publico
da EJA atue no mercado de trabalho, e que a outra parte nele precise ingressar,
ou seja, sdo pessoas que trazem consigo saberes e fazeres em sintonia com o
mundo social que constituem e pelo qual sdo constituidos.
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3 EJA E O CURRICULO BASICO COMUM DO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO

As escolas da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo trabalham
em consonancia com o Curriculo Basico Comum (CBC), que visa construir
uma cidadania consciente e ativa, ofertando aos alunos conhecimentos
que lhes permitam compreender e se posicionar frente as transformacoes
da sociedade. Possibilita também que estes participem da vida produtiva,
relacionando-se com a natureza, produzindo e distribuindo bens e servicos,
enfim, convivendo com o mundo contemporaneo. O CBC pretende do
mesmo modo, difundir valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidadaos, incutindo o respeito ao bem comum e a
ordem democratica. Ademais, visa preparar os alunos para o trabalho
e o aprendizado continuo, de modo a tornar esses sujeitos capazes de se
adaptarem a novas condigdes de ocupagio e ao aperfeigoamento posterior.

De igual modo, o CBC visa compreender os fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica
no ensino de cada disciplina, de maneira que a “EJA nao deve ser pensada
como oferta menor, nem menos importante, mas como um modo préprio
de fazer educa¢ao” (2010, p. 33). Na EJA, a aprendizagem deve configurar-
se como um processo de construg¢ao por meio do qual, o docente busque
oferecer meios que favorecam essa constru¢ao do conhecimento, levando-se
em conta que aquilo que ja foi vivido pelo aluno deve servir como elemento
significativo no processo de ensino, de maneira que o professor articule a
vivéncia e o conhecimento prévio dos discentes aos processos de constru¢do
do saber nas aulas de Fisica, ou, dito de outra maneira, fazendo com que o
ensino de fisica faca sentido para os alunos.

4 O ENSINO DA FISICA NA EJA

O ensino tradicional utilizado pela maioria dos professores de Fisica
em sala de aula é marcado por metodologias pouco contextualizadas e
constituidas de excessivo formalismo matematico, priorizando a teoria
acompanhada de resolugéo de exercicios. Para Nogueira (2009), a Fisica tem
um significado além das férmulas, ele diz que:
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A Fisica é uma ciéncia quantitativa, e por isso
chamada de ciéncia exata, que utiliza a linguagem
muito poderosa da Matemdtica para expressar suas
ideias. Entretanto, para o Fisico, a Matematica é
um instrumento e é menos importante do que a
compreenséo das ideias fisicas (2009, p. 11).

Consideramos importante o aluno entender que a Fisica vai além
de um conjunto de férmulas e compreender as contribui¢des dela para o
avanco da tecnologia, da medicina, da geragdo de energia elétrica, etc. E
comum encontrar alunos assustados e até mesmo desanimados com as
aulas de Fisica, devido a uma cultura de se pensar que a aprendizagem dos
conhecimentos fisicos ¢ dificil. Em face disso, Nogueira (2009) afirma que:

[...] Fisica é tdo divertido quanto brincadeira de
crianga, basta retomarmos a sua esséncia. Fazer
fisica é ser curioso, é querer usar as “leis” da natureza
em beneficio da humanidade, criando os principios
tecnoldgicos que permitem (ou deveriam permitir)
a evolucdo do bem-estar social (2009, p. 12).

Mediante o exposto, destacamos que um dos fatores determinantes para
os alunos gostarem de fisica estd em se conseguir despertar neles a vontade
de compreender os fendmenos naturais, fortalecendo e possibilitando
novos conceitos cientificos. Desde a implementagdo do estudo das ciéncias
naturais na educacgio brasileira, o ensino de Fisica passou por mudangas
e tendéncias pedagégicas que modificaram a concep¢do do ensino dessa
ciéncia da natureza, sendo que para Moreira (1999), até a década de 1950,
o livro de Fisica era a uinica fonte de estudo da referida disciplina, situaciao
ainda presente em muitas salas de aula de fisica.

O ensino de Fisica passou por varias mudancas apds a implantagdo
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB lei 9394/96). Nesse novo contexto, é
importante salientar a contextualizagdo do ensino de Fisica, na qual as
aulas sdo abordadas a partir de um tema relevante para os alunos, ou seja,
o que se ensina deve estar relacionado as suas experiéncias cotidianas. Os
Parametros Curriculares Nacionais PCN’s (BRASIL, 1999) assinalam que o
Ensino de Fisica enfatiza a utilizacdo de formulas em situacdes artificiais,
desvinculando a linguagem matematica que essas formulas representam
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de seu significado fisico efetivo. No entanto, na perspectiva dos PCN’s, os
professores devem ter uma visdo diferente para o ensino de fisica.

Trata-se de construir uma visdo da Fisica que
esteja voltada para a formacdo de um cidadao
contempordneo, atuante e soliddrio, com ins-
trumentos para compreender, intervir e participar
na realidade. Nesse sentido, mesmo os jovens que
apos a conclusio do ensino médio ndo venham a ter
mais qualquer contato escolar com o conhecimento
em Fisica em outras instdncias profissionais ou
universitarias, ainda assim, terdo adquirido a
formagdo necessaria para compreender e participar
do mundo em que vivem (BRASIL, 2002, p. 56).

De acordo com os PCN’s, o ensino de Fisica passa a assumir um novo
significado, enfatizando a formagdo de individuos para atuarem na vida
como cidadaos. Contudo, muitos professores ainda sentem dificuldade
em contextualizar o conhecimento cientifico, vinculando os conteudos
escolares a situagcdes que facam sentido para o aluno, incorporando a
vivéncia dele. O tema desta pesquisa, portanto, esta articulado as questoes
contemporaneas discutidas no campo de ensino de fisica. A pesquisa foi
desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Médio Arnulpho Mattos em
Vitéria-ES com o Curso Técnico Subsequente em Mecénica, curso criado a
partir da Resolugdo CEE-ES N° 2.622/2011.

5 0 PROCESSO HISTORICO DO ENSINO DE FiSICA NA EJA

Analisar o ensino de Fisica na educagdo de jovens e adultos requer
situar a analise ao longo da dinamica de um processo histérico. Sabemos
da importincia da modalidade de ensino EJA na formagdo do cidadao
emancipado, e mesmo que amparada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagiao Nacional (LDB), a EJA ainda é concebida por muitos como o
Ensino Regular, ou seja, muitos adotam as mesmas metodologias usadas
no Ensino Regular para com os alunos da EJA. Para Arroyo (2006), um
dos problemas que a EJA enfrenta ¢ a falta de metodologias proprias que
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atendam a diversidade desses educandos, como também, o fato de a EJA ter-
se construido as margens da Educagao Regular.

Muitos docentes mantém uma pratica absolutamente conservadora e
consideram os educandos apenas como objetos no processo educacional.
Ressalta-se que para haver a aprendizagem de jovens e adultos, ndo ha uma
teoria inica ou um modelo pronto, diversos fatores sdo determinantes nesse
processo, como a valorizagdo da diversidade e das experiéncias trazidas
pelos discentes, assim como, a vontade de aprender que eles trazem consigo.

A Educacao de Jovens e Adultos precisa ser compreendida de maneira
a se considerar as suas especificidades, e seus alunos devem ser tratados
como sujeitos que possuem experiéncias de vida singulares. Por isso, é
fundamental que o professor esteja atento as diversidades de sua sala de aula
e as necessidades de seus educandos. Corroborando essa perspectiva, para
Gadotti (2001), um importante problema na EJA diz respeito a atuagdo de
profissionais que ndo sao da area da educagdo ou de professores pertencentes
ao corpo docente de Ensino Regular, condi¢io que compromete a
aprendizagem desses alunos pela forma como esses profissionais abordam
os conteudos em sala de aula, uma vez que, “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producio ou
a sua construgao” (FREIRE, 1996, p. 26) e, acima de tudo, exige respeito ao
saberes dos alunos.

6 O FUTURO DO ENSINO DE FiSICA NA EJAE O NOVO
EDUCADOR

No tocante aos professores de Fisica, (COELHO apud PEREZ, 1993)
propde que durante a formagdo, o futuro professor seja incentivado a
analisar criticamente o Ensino Tradicional (baseado na transmissdo de
conhecimentos), ja que essa perspectiva transmissiva esta impregnada ao
longo de muitos anos, em que, como alunos, acompanharam a atuagao de
seus professores. Nesse mesmo entendimento, Cunha (1994) nos alerta para
a necessidade de a formacao do professor estar pautada na acao dialdgica
e transformadora necessaria para mudar o paradigma historicamente
presente nas concepgoes escolares.
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De acordo com a concepgdo freiriana, o educador deve refletir
criticamente acerca de sua pratica docente, pois ndo existe educador se
ndo existir educando, ambos estao interligados, um aprende com o outro
e vice-versa, ndo hd mais a superioridade do professor frente ao aluno,
ambos constroem o conhecimento simultaneamente. O professor deve
perceber que ndo existe uma metodologia tnica que contemple toda a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem. Diferentes abordagens
metodologicas e varios recursos didaticos devem ser utilizados no ensino
de Fisica, entre eles, a utilizagdo de experimentag¢des, historia da Fisica,
teatros, videos, animagdes em flash, entre outros; todos podem contribuir
para que os alunos tenham contato com outras formas do conhecimento
fisico. Contudo, é preciso conhecer o perfil dos alunos da EJA, uma vez que
¢ desejado que o professor da/na EJA tenha compromisso social com essa
modalidade localizada a margem da sociedade.

O professor da/na EJA pode aproximar sua pratica pedagdgica ao
pensamento de Moreira (1999), para o qual, o professor deve repensar
sua pratica de ensino ao elaborar seu plano de aula, embasando-o no
conhecimento prévio do aluno e estabelecendo coeréncia entre o que ele
vai ensinar e aquilo que o aluno realmente precisa aprender, devendo
ainda, pensar em como vai ocorrer esse aprendizado. Na mesma linha de
analise, Nunes e Ausubel (1980) afirmam que para o aluno assimilar o
conteudo de Ciéncias, precisa ter dominio critico do mundo em que vive e
uma interagdo real entre essa disciplina e a realidade na qual se insere, ou
seja, esse conteudo deve ter sentido real para que a aprendizagem, de fato,
aconteca. Tais condi¢des requerem concomitantemente, o uso de material
instrucional significativo e a disposi¢ao do aluno.

Ao professor da/na EJA, é importante ter conhecimento do que os alunos
entendem a respeito das ciéncias naturais para nao se limitarem a praticas
que favorecam apenas a memorizagao, como sugere Arroyo (2000), seja esse
entendimento adquirido no meio social em que vivem ou no trabalho. Ha alguns
anos, a EJA era vista apenas como uma forma de ofertar o direito a aprender, ler
e escrever. Mas isso esta sendo modificado conforme Silva (2006) diz:

Atualmente, significativo e elevado ndmero de
pessoas estdo voltando aos “bancos escolares”. Sdo
jovens e adultos com a finalidade de continuar ou
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comegar seu processo de escolarizacdo. Alunos
que nunca estiveram em uma sala de aula, alunos
que estiveram e que depois de algum tempo estdo
retornando, e também aqueles que estiveram
na escola em tempo certo, mas que dela foram
excluidos por reprovagdes repetidas, que, por fim,
levaram-nos a desisténcia (SILVA, 2006, p.37).

O Documento Curricular do Estado do Espirito Santo defende a
concepgao da EJA com foco na formag¢do humana, valorizando a cultura
e o trabalho no processo de ensino e aprendizagem. Ainda de acordo com
esse documento, existe uma caréncia de condigdes alternativas para que o
conhecimento adquirido na escola possa ser utilizado em seu trabalho e
no seu dia a dia. Existem Politicas Publicas voltadas para a qualidade de
ensino dessa modalidade, mas as mesmas nao acompanham as crescentes
exigéncias das Politicas Publicas Educacionais.

O ensino de Fisica na EJA necessita de estratégias diferenciadas das
utilizadas no Ensino Regular, visto que além das caracteristicas peculiares
dos estudantes dessa modalidade, o periodo de tempo disponivel é muito
reduzido, havendo ainda a necessidade de revisar conhecimentos basicos do
ensino fundamental. Os autores do livro de Fisica “Aula por Aula”, Claudio
Xavier e Benigno Barreto (2010), dizem que o conhecimento da Fisica esta
relacionado aos aspectos culturais, uma vez que o mundo que os cerca esta
repleto de fendmenos que os desafiam.

7 SOBRE OS SENTIDOS DA FiSICA NA EJA

A presente pesquisa foi realizada na Escola Estadual Arnulpho Mattos,
situada no bairro Republica — Vitéria/ES, com alunos do Ensino de Jovens e
Adultos (EJA) do curso subsequente de Mecanica. Foram aplicados questionarios
a um grupo de 21 alunos, com perguntas semiabertas com o objetivo de buscar
pistas que auxiliem na compreensdao das concepgdes dos alunos acerca do
ensino de Fisica na modalidade EJA. Os graficos a seguir indicam as questdes e
as respostas obtidas na pesquisa realizada com os alunos supracitados.
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Gréfico 1- Questdo 1: Vocé concorda que o estudo da disciplina Fisica é importante?

As vezes

Questao 1:
Vocé considera
o ensino de Fisica
importante?

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Na Questdo 1, a maioria dos alunos que respondeu ao questionario,
(67%), concorda que o estudo da disciplina Fisica é importante. Precisamente
24% dos alunos acreditam que as vezes, o ensino de Fisica é importante, e 9%
nao veem importancia no seu estudo. Parece contraditéria essa afirma¢ao
dos alunos, uma vez que estao fazendo o curso de mecanica, e uma de suas
ferramentas principais ¢ a utiliza¢ao dos conceitos de fisica. As justificativas
de alguns alunos que concordam com a importancia da disciplina de fisica
dizem respeito ao fato de: despertar o conhecimento no curso, poder usar o
conhecimento em certos casos da vida e ajudar na compreenséao das coisas
simples do dia a dia, antes impossiveis de serem percebidas.
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Grafico 2 - Questdo 2: As aulas de Fisica despertam a sua curiosidade
em relacdo aos fenémenos da natureza?

Questao 2:

As aulas de Fisica
despertam a sua
curiosidade em relacdo

” aos fendbmenos da

natureza?

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Ao responderem a Questdo 2, dos alunos entrevistados, 43% afirmaram
que as aulas de Fisica despertam a curiosidade, enquanto que 57% disseram
que isso s6 ocorre as vezes. O numero dos que responderam as vezes é bem

elevado, o que sinaliza pistas acerca das metodologias de ensino utilizadas
nas aulas de fisica.

Gréfico 3 - Questdo 3: Vocé utiliza os conhecimentos de Fisica que
sdo ensinados na escola no seu dia a dia?

Questao 3:
Vocé utiliza os
conhecimentos
de Fisica que séo
ensinados na
escola no seu

dia a dia?

As vezes =8

315
=

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo
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Embora a maioria dos alunos considere o ensino de fisica importante
para o seu dia a dia conforme apresentado na Questdo 1; ao responderem
a pergunta da Questdo 3, dos alunos entrevistados, 43% responderam que
as vezes utilizam o conhecimento adquirido em seu cotidiano, indicando
assim, descontextualiza¢do e algum distanciamento entre os saberes da
escola e os saberes da vida cotidiana.

Gréfico 4 - Questdo 4: Os contetdos abordados nas aulas de Fisica sdo utilizados
por vocé nas disciplinas técnicas do curso de Mecanica?

Nao respondeu

@
Questao 4:
Os conteldos
abordados nas
aulas de Fisica sao
utilizados por vocé nas
disciplinas técnicas
do curso de
mecanica?

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Quando indagados sobre a utilizagdo dos conhecimentos adquiridos
pelo ensino da fisica no curso de mecénica, objeto da Questdo 4: 67% dos
alunos respondentes afirmaram utilizar os conteudos. Véarios usam os
conceitos da fisica, como leis de Newton, temperatura, dilatagdo e pressao
para a fabricacdo e medigao das pegas; e a grande maioria disse que utiliza a
Fisica para calculos matematicos.
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Gréfico 5 - Questdo 5: Quais as dificuldades enfrentadas por vocé em relacdo
ao ensino de Fisica em sala de aula?

1= > Falta de recurso didatico

Escassezde tempo <----- @ @

para estudo

Questao 5:

. Excesso de
Quals as matematizacéo
R dificuldades (férmulas)
v enfrentadas por
Néo responderam / A 5
Nao justificaram voce em relac;’a.o ao
ensino de Fisica
em sala de
?
Nenhuma ___ aulaz _— GVEIR
dificuldade ;
Dificuldade de
compreender a
explicagdo do
professor

Faltadeatencdo _ !
dosalunos L

> Distanciamento entre
o ensino e a pratica

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Podemos visualizar no grafico representativo da Questdo 05, um
conjunto maior dos sentidos atribuidos pelos alunos acerca das dificuldades
enfrentadas por eles nas aulas de fisica. Para Arroyo (2006), um dos
problemas encontrados para o insucesso do desenvolvimento dos alunos
da EJA se da pelo fato de essa modalidade ter sido criada as margens do
ensino regular.  Problematizamos, assim, o fato de ser necessdria as
aulas de fisica, a existéncia de praticas curriculares contextualizadas que
aproximem os seus conteudos curriculares ao cotidiano vivido pelos alunos.
Em especial, é essencial que o corpo docente reflita sobre a existéncia ou
ndo de uma excessiva matematizagdo desprovida de contextualizacdes ou
demonstragdes praticas no ensino de fisica. Essa assertiva esta assentada
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nos sentidos discursivos enunciados pelos alunos ao responderem a essa
questdo, a saber: “ndo consigo colocar em pratica a teoria dos célculos”, “uso
de féormulas em exercicios mais complexos”, “ma interpretacao devido a
explicagdo do professor, sala cheia e alunos tumultuadores”, “dificuldade de
interpretagdo” e “ter que aprender muitas féormulas em pouco tempo”.

Grafico 6 - Questdo 6: Na sua opinido, qual a importancia do ensino de Fisica?

Conhecimentos
relacionadoao  <-—-------;
curso de mecanica

Importancia no
Questao 6: dia a dia
Na sua
---- opiniao, qual
aimportancia
do ensino de
Fisica?

Nenhuma

trabalho

----> Conhecer o planeta
Néao responderam  <-----

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

As metodologias utilizadas por grande maioria dos educadores com
alunos da EJA sdo as mesmas usadas no ensino regular. O grafico acima, ao
retratara Questao 06, expressa um pouco dos sentidos que os alunos atribuem
a importancia do ensino de fisica. O grafico nos oferece pistas importantes,
ao demonstrar um amplo leque de significados diversos manifestados pelos
alunos, quando, por exemplo, 24% dos alunos entrevistados consideram o
ensino de fisica importante no dia a dia, e por outro lado, um percentual igual
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(24%) de alunos nao o considera importante. Ao descrevem sobre a importancia
do ensino de fisica, alguns discentes o associaram ao seguinte: “aprimoramento
no uso do célculo para executar servigos”, “compreender fendmenos naturais,
facilitar trabalhos, reaproveitamento de energia e evolugao da engenharia”, e

“conhecimento do mundo, seu movimento e fendmenos climaticos”.

8 CONCLUSAO

Diante dos dados apresentados, podemos inferir que o ensino da
Fisica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) necessita de estratégias
diferenciadas das utilizadas no ensino regular. Metodologias de ensino
capazes de despertar sentidos nos alunos, de maneira que contribuam com
a capacidade dos mesmos em relacionar a Fisica com o seu cotidiano, uma
vez que, conforme indicado na Questao 03, 29% dos alunos responderam
ndo utilizar o conhecimento de fisica no seu dia a dia.

Muitos professores tendem a ensinar Fisica de uma maneira excessi-
vamente matematizada, sem contextualizacdo (vide dados apresentados
na Questdo 6), contrariando os pressupostos e diretrizes dos PCN’s, que
propdem um ensino de Fisica problematizador a partir de situagdes
significativas para esses jovens e adultos. Todavia, analisando as respostas
dos alunos ao questionario aplicado, pode-se concluir que os sujeitos
pesquisados tém consciéncia da importancia do estudo da fisica, mas
evidencia-se que aquilo que eles aprendem néao é aplicado no dia a dia,
restringindo-se a sua utilizagdo ao momento em que o assunto estd
relacionado ao curso de mecanica, ou seja, apenas quando o aluno percebe
a utilizagdo real de um determinado conteudo é que o mesmo passa a fazer
algum sentido para ele.

Percebe-se entdo que é possivel que os alunos da Educa¢ao de Jovens
e Adultos adquiriram conhecimentos relacionados aos fenomenos da
natureza, porém de posse da teoria de Ausubel, que afirma que para que
isso ocorra, a aprendizagem deve ser significativa, as aulas devem ser
contextualizadas e o sujeito deve ter disposicdao para aprender. Enfim, é
necessario repensar as praticas curriculares de ensino de fisica utilizadas na
EJA, em especial, para uma maior contribui¢do no processo de exercicio da
cidadania e emancipagéo social desses educandos jovens e adultos.
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13 | ABORDAGEM DO TEMA
SUSTENTABILIDADE NA EDUCACAO
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FLORESTAL NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Elzira Miguel de Medeiros>®
Sidnei Quezada Meireles Leite*’

1INTRODUCAO

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou que a
popula¢do mundial em 2012 era de 6,1 bilhdes de pessoas, mas que devera
chegar a 9,3 bilhdes em 2050, um crescimento de 50%, que devera ocorrer,
principalmente, nos paises em desenvolvimento, os quais concentrardo em
2050, 85% da populagao mundial. Nao ha duvidas de que todos almejam
uma melhor qualidade de vida, proporcionada, em regra, pelo aumento do
consumo de bens, sempre acompanhado pela necessidade de utilizagdo de
recursos naturais, cujo uso ja excede, na atualidade, em 50% a capacidade
de reposi¢do da natureza. Quadro que potencializa sobremaneira a poluicao
do solo, rios, lagos e oceanos, bem como a queima de combustiveis fosseis e
o desmatamento. Diante disso, urge que seja compatibilizada a preserva¢ao
ambiental com a ocupagdo humana no planeta. Alias, diferentemente de
outros tempos, em que se pregava a preservacio da natureza mediante o
afastamento do homem, movimento do conservacionismo, o que se observa

56 Professora de Geografia, Secretaria Municipal de Educacdo de Colatina, Espirito
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na atualidade é outro movimento, o qual busca adequar e fomentar a
coexisténcia entre homem e natureza.

A propésito, a Lei n® 9.795/99 determina no seu artigo 9°, inciso V, que
a educagao ambiental seja também desenvolvida como matéria curricular da
educagdo de jovens e adultos (EJA). Logo, evidencia-se o tema relacionado a
promulgacido do Novo Cddigo Florestal e as mudangas implementadas por
ele no que tange aos institutos da Area de Preservagdo Permanente (APP) e
de Reserva Legal (RL), como assunto relevante e emergente na atualidade,
para ser ministrado aos alunos de EJA e Proeja.

Mas como tratar o tema sustentabilidade na sala de aula de EJA e
Proeja.? E possivel introduzir o tema do Novo Cddigo Florestal nos anos
finais do Ensino Fundamental? Esse tema poderia ser tratado na disciplina
de Geografia ou de Ciéncias Naturais? Que contetdos poderiam ser
agregados nesse tema? Essas sdo algumas das perguntas que nortearam a
construcao deste trabalho de pesquisa.

Nesse cendrio, tem-se que o ano de 2012 no aspecto ambiental foi
marcado por varios eventos no Brasil, destinados a promover a preservacio
do meio ambiente. Dentre esses eventos, pode-se citar a Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, a Rio + 20, ocorrida
no Rio de Janeiro entre os dias 13 a 22 de junho, com o objetivo de discutir
como conciliar desenvolvimento, qualidade de vida e preserva¢ao do meio
ambiente; e a promulgacdo do Novo Cddigo Florestal, Lei n° 12.651/12,
alterada pela Lei n° 12.727/12, cujo processo de elaboragao foi marcado por
acirrados debates parlamentares, fomentados pelas disputas ideoldgicas
entre ambientalistas e ruralistas.

A configuragao atual da EJA se deu a partir de 2003, com o governo
do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, por meio da criagdo do Programa
Brasil Alfabetizado. Esse programa envolveu, concomitantemente, a geracao
das trés vertentes de carater primordialmente social para a modalidade de
EJA. Primeiro, o Projeto Escola de Fabrica que oferece cursos de formacao
profissional com duragdo minima de 600h para jovens de 15 a 21 anos.
Segundo, 0o PROJOVEM, que estd voltado ao segmento juvenil de 18 a 24 anos,
com escolaridade superior a 4* série (atualmente, o 5° ano), mas que ainda
ndo tenha concluido o ensino fundamental e que ndo possua vinculo formal
de trabalho. Ele visa a qualificagdo para o trabalho unindo a implementac¢ao
de agdes comunitarias (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ, 2006).
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Terceiro, o Programa de Integraciao da Educagdo Profissional ao Ensino
Médio para Jovens e Adultos (Proeja) voltado & educagdo profissional
técnica em nivel de ensino médio. Importa ao presente trabalho, elaborado
em razdo de curso de Pos-graduagdo Lato Sensu em Educagio Profissional
Integrada a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (.Proeja), voltar-se, portanto, ao estudo do Programa.

Conforme Marcia Friedrich et al. (2010), a escolarizagdo de jovens
e adultos pode ser considerada em toda a sua trajetéria como proposta
politica redimensionada a plataforma de governo na tentativa de elucidagao
de um problema decorrente das lacunas do sistema de ensino regular.
Alguns eventos, no decorrer da histéria da educagéao brasileira, precederam
o atual processo de institucionalizagdo da Educacido de Jovens e Adultos,
a exemplo da criacao do Servico Nacional de Aprendizagem - SENAI, da
regulamentacao do Ensino Supletivo pela Lei n. 5.692/71 e da criagdo do
Mobral, seguida pela institui¢ao e extin¢ao da Fundagao Educar.

Assim, a proposta curricular do Proeja visa trabalhar as seguintes
areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Historia, Geografia, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira, bem
como abordar temas transversais relacionados com questdes da sociedade
brasileira, como aqueles ligados a Etica, Orientacio Sexual, Pluralidade
Cultural, Satde e ao Meio Ambiente, Trabalho e Consumo ou a outros
temas que se mostrem relevantes, como o tema Sustentabilidade.

O tema da sustentabilidade confronta-se com o
paradigma da “sociedade de risco”. Isto implica a
necessidade de se multiplicarem as praticas sociais
baseadas no fortalecimento do direito ao acesso
a informagdo e a educagdo em uma perspectiva
integradora (JACOBI, 2005, p. 241).

No que diz respeito a metodologia de ensino de Ciéncias Naturais,
Demétrio Delizoicov, José André Angotti e Marta Maria Penambuco (2002)
propdem sequéncias didaticas realizadas em sala de aula e estruturadas em
trés momentos pedagogicos: problematizagdo, organiza¢ao dos contetdos
e aplicacdo dos conteudos. O momento da problematizagdo consiste em
propiciar debates visando promover conexdes de conhecimentos as situagoes
cotidianas vivenciadas pelo aluno. Nessa ocasido, costuma-se lancar mao de
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estratégias de ensino, tais como filmes cinematograficos, teatro pedagégicos,
jogos e dinamicas. A ideia é aproveitar os conhecimentos prévios do aluno
dando sentido aos conteudos apresentados. No segundo momento, o
professor planeja a organizagdo do contetdo de forma a favorecer o processo
de ensino-aprendizado. A partir da sistematizagdo do conhecimento, o
aluno podera analisar e interpretar as situagdes propostas, tendo como
consequéncia, a construcdo/reconstrucao do conhecimento. O terceiro
instante diz respeito a aplicacdo do conhecimento visando promover uma
avaliagdo grupal e/ou individual. Nesse momento, os alunos sao desafiados a
realizar uma atividade escolar, por exemplo, uma experiéncia investigativa,
uma aula de campo, um semindrio, uma prova, uma redagdo, um jornal
escolar etc, algo que culmine em um produto final produzido a partir dos
conhecimentos debatidos ao longo da sequéncia didatica.

E importante lembrar que o professor dispde de Diretrizes Curriculares
e os Parametros Curriculares do Ministério da Educac¢do (PCN). Além disso,
vale citar que o trabalho desenvolvido em sala de aula deve estar sempre
de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP). Além dessas
orientagdes, os PCN’s apresentam os eixos tematicos que nortearao os estudos
durante o ensino fundamental (que compdem o curriculo basico) e os temas
transversais (nos quais podem ser trabalhadas as especificidades da regiao e
questdes ligadas a formagdo cidada do aluno e a temas contemporaneos).

A proposta da pedagogia da Autonomia feita por Paulo Freire apresenta
caminhos para formar cidadaos criticos e autonomos. A partir do capitulo I
do livro Pedagogia da Autonomia, Capitulo I - Ndo hd docéncia sem discéncia
(Quadro I), elegemos algumas categorias a fim de analisar a proposta de
sequéncia diddtica de sustentabilidade. Nesse livro, Paulo Freire apresenta
alguns requisitos importantes (categorias) para uma pratica pedagdgica
focada na formagao do individuo critico, participativo e autbnomo.

Este trabalho teve o objetivo de propor uma sequéncia didatica sobre o tema
Sustentabilidade a partir de debates sobre o novo cddigo florestal, em turmas de
PROEJA e EJA nos anos finais do Ensino Fundamental. A sequéncia didatica foi
planejada com base nos Trés Momentos Pedagogicos de Demétrio Delizoicov, José
André Angotti e Marta Maria Penambuco (2002): problematizagdo, organizagio
dos conteudos e aplicagao dos contetidos. A analise desse planejamento foi
realizada a luz da Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire.
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Quadro 1- Capitulo I - Nao ha docéncia sem discéncia do livro de Paulo Freire
Pedagogia da Autonomia. Requisitos importantes (categorias) para uma pratica
pedagdgica focada na formagao do individuo critico, participativo e auténomo

Capitulo | - Ndo ha docéncia sem discéncia

Livro Pedagogia da Autonomia - Paulo Freire.

Ensinar exige rigorosidade metddica.

Ensinar exige pesquisa.

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos.

Ensinar exige criticidade.

Ensinar exige estética e ética.

Ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo.

Ensinar exige risco, aceitacao do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminacéao.

Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica.

Ensinar exige reconhecimento e assuncao da identidade cultural.

Fonte: Freite, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessdrios a pratica
educativa. Editora EGA, 1996

2 BREVE HISTORICO SOBRE O CODIGO
FLORESTAL BRASILEIRO

O primeiro Coédigo Florestal brasileiro foi o Decreto n° 23.793/1934,
substituto do Regimento sobre o Pau-Brasil de 1605. Tinha por objetivo a
preservagdo da flora em dreas publicas e em dreas privadas. Segundo Zakia e
Derani apud Garcia, esse decreto estava imbuido de visdo utilitarista, mas ja
“consciente da necessidade de regular o uso das florestas para que ele pudesse
ser continuado. Trazendo uma classificagdo de florestas que diferenciava aquelas
que se destinavam diretamente a exploragdo econdmica daquelas que deveriam
auxiliar a atividade econdmica florestal e sua continuidade, essa primeira norma
de florestas inaugura o idedrio de que os recursos da natureza devem ter um uso
racionalizado em funcdo da necessaria continuidade da exploracao.”.

Esse decreto foi revogado em 1965, quando promulgado o Cdédigo
Florestal, a Lei federal de n° 4.771. Teve por objetivo, em suma: “evitar
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ocupagdo em dreas frageis, obrigar a conservagdo de um minimo da flora
nativa para garantir um minimo de equilibrio ecossistémico e estimular
a plantacdo e o uso racional das florestas, notadamente nas regides de
“desbravamento” (Amazoénia)”. Afirmam Laureano e Magalhaes (2011,
apud Garcia, 2012, p. 57) que:

Enquanto o Cddigo de 1934 tratava de proteger as
florestas contraa dilapida¢do do patriménio florestal
do pais, limitando aos particulares o irrestrito poder
sobre as propriedades imodveis rurais, o Codigo
de 1965 reflete uma politica intervencionista do
Estado sobre a propriedade imével agraria privada
na medida em que as florestas existentes no
territério nacional e as demais formas de vegetagio
sdo consideradas bens de interesse comum a todos
os habitantes do Pais.

Com efeito, a Lei n° 4.771/65 inicialmente estabeleceu dreas de reserva
legal nos percentuais de 50% das areas na regiao amazonica e 20% das areas nos
demais biomas. Posteriormente, foi alterada por diversas Medidas Provisorias.
Dentre elas, a mais significativa foi a de n° 1.511/96, que ampliou a drea de reserva
legal para 80% na regido amazonica, 35% no Cerrado e 20% nos demais biomas.

Outras alteragoes legais se sucederam sempre no sentido de intensificar
a pressao sobre os proprietarios de terras particulares, elevando assim, a um
custo insustentavel as exigéncias de preservacdo ambiental. A exemplo disso,
pode-se citar o decreto 6.514/08, que determinava a averbagdo em Cartdrios das
areas de reservas legais. Dessa feita, aqueles proprietarios que possuiam reservas
legais em percentuais menores do que o exigido deveriam recuperar a vegetagdo
natural. O prazo para o cumprimento dessa determinagdo foi prorrogado
inumeras vezes, sem que se conseguisse lograr o cuamprimento da Lei.

E nesse ambiente de constante descumprimento da legislacdo ambiental
no que tange a exploragdo da floresta que surge o Novo Codigo Florestal, Lei
n° 12.651, promulgado em 25 de maio de 2012. Desde quando foi criada a
comissdo legislativa para discutir o Novo Cédigo Florestal em 1999, o que se
observou foi uma intensa disputa entre ambientalistas e ruralistas.

A presidente Dilma Rousseft vetou varios artigos do texto final do
Projeto de Lei do Novo Codigo Florestal, buscando assim, adotar uma
postura intermedidria entre os interesses desses grupos. Em suma, a
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Presidente pretendeu com os vetos: “Nao anistiar o desmatador; preservar os
pequenos proprietarios; responsabilizar todos pela recuperagdo ambiental;
manter os estatutos de Area de Preservacio Permanente e de Reserva Legal.”.
Com vista a regulamentar os pontos que foram vetados, a Presidente editou
a MP n° 571, convertida na Lei 12.727 em 18 de outubro de 2012.

O Novo Codigo Florestal, Lei 12.651/12, alterada pela Lei 12.727/12,
busca estabelecer normas gerais sobre a protecdo da vegetagao, as areas de
Preservacao Permanente e as areas de Reserva Legal; a exploragao florestal,
o suprimento de matéria-prima florestal, o controle da origem dos produtos
florestais e o controle e preven¢do dos incéndios florestais; prevendo ainda,
instrumentos economicos e financeiros para o alcance de seus objetivos.

3 RECENTES MUDANCAS DO NOVO CODIGO
FLORESTAL BRASILEIRO

A Constituigdo Federal (Brasil, 1988), que é a Lei maior da Republica
Federativa do Brasil, no artigo 225, § 1°, inciso 11, afirma que todos tém direito
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, impondo ao Poder Publico e a
coletividade, o dever de defendé-lo e preserva-lo para as futuras geragdes. Para
tanto, além de outras medidas, determina ainda ao Poder Publico, o dever de
definir espagos territoriais especialmente protegidos no intuito de resguardar
o meio ambiente. Quanto a defini¢ao do que seja area especialmente protegida,
a Convengdo da Diversidade Bioldgica (CDB), assinada pelo Presidente da
Republica quando da ECO-92, informa que “significa uma area definida
geograficamente, que é destinada ou regulamentada, e administrada para
alcancar objetivos especificos de conservagao”.

Uma noticia vinculada no Jornal Estadao em 21 de setembro de 2011,
na versao eletronica, mostra uma esquematizagdo das areas de preserva¢dao
permanentes e de reserva legal e a regularizagao das propriedades conforme
o Novo Cédigo Florestal, Lein® 12.651/12, alterado pela Lei 12. 727/12 (Figura
I). Segundo Scardua (2008), podem ser considerados espagos territoriais
especialmente protegidos: 1) as unidades de conservagdo; 2) as dareas
destinadas as comunidades tradicionais, quais sejam, as terras indigenas
e os territdrios quilombolas; 3) as areas tombadas; 4) os monumentos
arqueoldgicos e pré-historicos; 5) as areas especiais e locais de interesse
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turistico, destinados a pratica do ecoturismo; 6) as reservas da biosfera; 7) os
corredores ecoldgicos; 8) as zonas de amortecimento; 9) os espagos protegidos
constitucionalmente como patriménio nacional, a Floresta Amazdnica, a
Mata Atlantica, a Serra do Mar, a Zona Costeira e o Pantanal Matogrossense;
10) as areas de protegao especial, destinadas a gestdo ambiental urbana; 11)
os jardins botanicos; 12) os hortos florestais; 13) os jardins zooldgicos; 14)
as terras devolutas e arrecadadas, necessarias a protecao dos ecossistemas
naturais; 15) as areas de preservacao permanente e as reservas legais,
previstas no Cddigo Florestal; e, por fim, 16) os megaespagos ambientais
(...).” Dentre essas areas, importa no presente trabalho, discorrer sobre as
Areas de Preservagdo Permanente e as de Reserva Legal.

a) Area de Preservacio Permanente

Sdo areas de preservacao permanente aquelas constituidas por florestas
e demais formas de vegetagao natural situadasaolongo derios, cursos d’agua,
lagoas, lagos, reservatérios naturais ou artificiais, nascentes e restingas,
entre outros. Assim, a fun¢do ambiental desse tipo de area é a de “preservar
recursos hidricos, paisagens, estabilidade geoldgica, biodiversidade e fluxo
génico de fauna e flora, além de proteger o solo e assegurar o bem-estar
das populagdes humanas que vivem no local.” A parte do Cédigo Florestal
que se refere a essas areas de preservacdo permanente especifica uma série
de normas e defini¢oes para tais localidades, como distancia até os cursos
d’agua, rios, lagoas e encostas, entre outras.
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Figura 1 - Esquematizacdo das dreas de preservacao permanente
e de reserva legal e a regularizagdo das propriedades conforme o
Novo Cédigo Florestal, Lei n° 12.651/12, alterado pela Lei 12. 727/12

O QUE DIZ A LEIATUAL E COMO FICA
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INFOGRAFIA: Fduarco Asta e FarreVAF

Fonte: Estaddo.com.br, 21 de setembro de 2011
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O Codigo também estabelece que sao areas de preservacdo perma-
nente as que forem assim declaradas por ato do Executivo, as florestas
e demais formas de vegetacdo destinadas a atenuar erosodes, fixar dunas,
proteger rodovias e ferrovias, bem como sitios de excepcional beleza
ou de valor cientifico ou histérico. Inclui, ainda, nessa modalidade,
localidades destinadas a auxiliar a defesa do territério nacional, a assegurar
condi¢des de bem-estar publico e a manter o ambiente necessario a vida das
populagoes indigenas.

Em relagdo as areas de preservacao permanente, o Quadro II mostra
algumas mudancas implementadas pela nova legislacdo. Observa-se que o
novo Codigo Florestal implementou mudangas no sentido de flexibilizar
as regras de proibi¢ao de manuseio das APPs, passando a permitir, assim,
algumas atividades econdmicas, tais como atividades agrossilvipastoris,
ecoturismo e turismo rural.

Quadro 2 - Algumas mudangas implementadas pelo Novo Cédigo Florestal em
relacdo as dreas de Preservacdo Permanente (Parte 1)

Cddigo Florestal anterior (Lei n. 4.771/65)

Vegetacao nativa de margens de rios e nascentes, tendo como parametro
o periodo de cheia. Varzea e mangues; matas restingas; encostas; topos de
morros e dreas com altitude superior a 1.800 metros.

A vegetacao nativa obrigatéria nas margens de rios e outros cursos d’agua:

+ 30m para matas ciliares em rios de até 10m de largura;

« 50m nas margens de rios entre 10 a 50 m de largura, e ao redor de
nascentes de qualquer dimensao;

« 100m nas margens de rios entre 50 a 200 m de largura;

« 200m para rios entre 200m e 600m de largura;

- 500m nas margens de rios com largura superior a 600m;
« 100 metros nas bordas de chapadas.

Exige autorizacdo do Executivo Federal para a supressao de vegetacao nativa
em APP e para situacdes onde for necessdria a execucdo de obra, planos,

atividades ou projetos de utilidade publica ou interesse social.
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Quadro 2 - Algumas mudancgas implementadas pelo Novo Cddigo Florestal em
relacdo as dreas de Preservacdo Permanente (Parte 2)

Novo Codigo Florestal (Lei n. 12.651/12)

Vegetacao nativa de margens de rios e nascentes, tendo como parametro
o nivel regular das dguas. Varzea e mangues; matas de encostas, topos dos
morros e dreas com altitude superior a 1800 metros podem ser utilizadas
para determinadas atividades econémicas, agrossilvopastoris.

A planicie pantaneira passa a ser area de “uso restrito”, aberta a atividades
econOmicas especificas.

A vegetacao nativa obrigatéria nas margens de rios e outros cursos d’ dgua:

« 30m para matas ciliares em rios de até 10m de largura;

« Quando houver drea consolidada em APP de rio de até 10m de largura,
reduz-se a largura minima para a mata de 15m.

« 50m nas margens de rios entre 10 a 50 m de largura, e ao redor de
nascentes de qualquer dimensao;

« 100m nas margens de rios entre 50 a 200 m de largura;
« 200m para rios entre 200m e 600m de largura;

« 500m nas margens de rios com largura superior a 600m;
« 100 metros nas bordas de chapadas.

Permite a supressao de vegetacao em APPs e atividades consolidadas até

2008, desde que por atividade publica de interesse social ou de baixo impacto
ambiental incluido atividades agrossilvipastoris, ecoturismo e turismo rural.
Outras atividades em APPs poderao ser permitidas pelos estados, por meio de
programas de Regularizagdo Ambiental (PRA), se ndo estiverem em areas de risco.
A supressao da vegetacdo nativa de nascentes, de dunas e restingas somente
podera se dar em caso de utilidade publica.

Fonte: Andlise realizada pelos autores

b) Reserva Legal

«r

No Codigo Florestal, a reserva legal trata de “area localizada no interior
de propriedade ou posse rural, excetuada a de preservacido permanente,
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\

necessiria ao uso sustentdvel dos recursos naturais. E destinada a
conservagdo e reabilitacio dos processos ecoldgicos, a conservagdo da
biodiversidade e ao abrigo e protecdo da fauna e da flora nativas”. Em
relagdo as areas de reserva legal, o Quadro III mostra algumas mudangas
implementadas pela nova legislacao. Depreende-se, entdo, que em relagao
a reserva legal houve a manutengdo dos mesmos percentuais de protecao
previstos na antiga Lei. Pode-se evidenciar a flexibiliza¢ao das regras de
proibicao de manuseio dessas areas, na medida em que se passou a permitir
sua exploragdo econdmica, desde que a propriedade esteja no Cadastro
Ambiental e o Sisnama autorize a atividade. Outro aspecto importante foi a
possibilidade de se somar, para fins de calculo da drea da reserva legal, a area
referente a de preservacdo permanente.

Quadro 3 - Algumas mudangas implementadas pelo Novo Cédigo Florestal em
relacdo as dreas de Reserva Legal (Parte 1)

Cédigo Florestal anterior (Lei n. 4.771/65)

« Na Amazénia Legal:
a) 80% em area de floresta;
b) 35% em area de cerrado;

« Demais regides e biomas do pais: 20%

O calculo da reserva legal excetua APPs.
Para o registro da reserva legal, a averbacéo se dé na inscricao da matricula
do imovel rural no cartério do imével competente.

Novo Cédigo Florestal (Lei n. 12.651/12)

« Na Amazénia Legal:
a) 80% em area de floresta;
b) 35% em area de cerrado;

« Demais regides e biomas do pais: 20%

O calculo da reserva legal admite soma com APPs, desde que esteja
preservada ou em recomposicdo e ndo implique mais desmatamento.

A exploracao econdmica da reserva legal é permitida, desde que a
propriedade esteja no Cadastro Ambiental e o Sisnama autorize a atividade.
Fim da exigéncia da averbacédo da Reserva Legal em Cartério, devendo, no
entanto, ser registrada no Cadastro Ambiental Rural.

Fonte: Andlise realizada pelos autores
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4 OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS SOBRE O TEMA
NOVO CODIGO FLORESTAL

Conforme enunciado, a proposta curricular do PROEJA, para além das
matérias basicas tradicionais, abrange temas transversais relacionados com
questdes afetas a sociedade brasileira no sentido de fomentar o conhecimento
referente a assuntos que abordam valores relacionados a cidadania: Etica,
Meio Ambiente, Orientagdo Sexual, Pluralidade Cultural, Saude, Trabalho
e Consumo, e outras matérias que se mostrem relevantes. Com vista a tal
proposito, assume importante papel o ensino de temas emergentes e atuais,
a exemplo daqueles relacionados com o meio ambiente.

Assim, nada mais pertinente do que ensinar e informar os alunos sobre
a existéncia do Codigo Florestal, abordando mais especialmente, os institutos
da APP e RL. Tais figuras juridicas sdo os instrumentos de que se valem os
governos federal e estadual para propiciarem a preservagio ambiental em terras
particulares. Por se tratar de tema complexo, ao ser ensinado aos alunos, ha que se
adotar uma metodologia que seja envolvente e desperte interesse. A apresentacao
de filme relacionado ao assunto, seguida das consideragdes e debates dos alunos,
mostra-se como ferramenta metodologica eficaz.

O filme A Era da Estupidez (2009), dirigido por Franny Armstrong e
estrelado por Pete Postlethwaite, atende ao propésito metodoldgico pretendido,
na medida em que mostra um idoso sobrevivente em um mundo totalmente
destruido no ano de 2055, perguntando-se, ao analisar filmes do século XXI,
por que a devastagdo ambiental ndo foi impedida pela humanidade. Faz,
portanto, um alerta a cada individuo sobre a responsabilidade de impedir tal
catastrofe. Dessa forma, entende-se que os alunos melhor fixarao o contetido
o qual se pretende que seja apreendido por eles.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que a educagdo de jovens e adultos decorre inicialmente de
uma falha na ministracdo do ensino regular, pois nessa fase da vida, o que se
pretenderia de um adulto seria um nivel de escolaridade pendente de agregagao
de conhecimento, e ndo, pendente de ensinamento das primeiras letras.

Contudo, em um pais de colonizagdo eminentemente agraria, em que
por muito tempo a regra foi altos indices de analfabetismo, lograr estabelecer
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programas eficazes de alfabetizagdo e educagao de jovens e adultos pode ser
considerado um excelente processo evolutivo educacional.

Nessa linha de evolugédo, apos ter se passado por varios programas
governamentais pretensiosos de erradicagdo do analfabetismo, a exemplo da
criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem — SENAI, da regulamentagao
do Ensino Supletivo pela Lei n. 5.692/71, da criagao do Mobral, seguido pela
institui¢do e extingdo da Fundagdo Educar, chega-se a configuragio atual
do programa governamental para a educagdo de Jovens e Adultos — EJA,
cuja conformagéo se deu a partir de 2003, com o governo do Presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, por meio da criagdo do Programa Brasil Alfabetizado.
O Programa Brasil Alfabetizado se triparte em trés projetos, quais sejam: o
Projeto Escola de Fabrica, o PROJOVEM voltado para o ensino fundamental
profissionalizante, e o Programa de Integracao da Educa¢ao Profissional ao
Ensino Médio para Jovens e Adultos (Proeja) voltado a educagéo profissional
técnica em nivel de ensino médio.

O presente trabalho, elaborado em razdo de curso de Pds-graduagao
Lato Sensu em Educagdo Profissional Integrada a Educagdo Basica na
Modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos (Proeja), deteve-se, portanto,
ao estudo do Programa e de sua proposta curricular, que além de envolver o
ensino de matérias tradicionais, propde abordar temas transversais atinentes
com questdes da sociedade brasileira relacionadas a Etica, Meio Ambiente,
Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Saude, Trabalho e Consumo e a
outros assuntos que se mostrem importantes.

Assim, aos educandos do Proeja impde-se que sejam apresentados
temas que contribuam nao s6 para fomentar o conhecimento nas areas das
ciéncias mais tradicionais, como também para ensina-los a se expressarem
conforme a demanda comportamental do meio social.

Posto isso, assume relevincia a ministracdo de conteudo sobre temas
considerados atuais e indispensaveis, fazendo com que se sobressaiam os
relacionados com a preservagdo ambiental. Alids, a Lei n® 9.795/99, que
dispde sobre a educa¢do ambiental e institui a Politica Nacional de Educagao
Ambiental, determina no seu artigo 9°, inciso V, que a educagdo ambiental seja
também desenvolvida como matéria curricular no 4ambito do ensino da EJA.

Cabe considerar, entdao, que o estudo do novo Coédigo Florestal,
Lei n° 12.651/2012, insere-se dentro da proposta curricular do Proeja
como tema transversal relevante, especialmente ao se buscar valorizar o
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contetido referente aos institutos da Area de Preservacio Permanente —
APP - e da Reserva Legal - RL, importantes instrumentos de fomento da
preservacdo das florestas em dreas particulares. A proposito, observa-se
que Novo Cddigo Florestal - Lei n® 12.651/12, recentemente alterado pela
Lei n° 12.727/12, esta tltima em decorréncia dos vetos da Presidente Dilma
Roussefl, foi promulgado ap6s intensa discussdo parlamentar, estimulada
pela divergéncia entre ambientalistas e ruralistas. Denota-se que tanto a
Area de Preservagio Permanente quanto a de Reserva Legal sio espécies
do género espagos territoriais especialmente protegidos, conforme previsao
descrita no artigo 225 e incisos seguintes da Constitui¢ao Federal.

Pode-se relatar, no que se refere a Area de Preservacido Permanente,
que houve uma maior flexibilizacdo do instituto. Assim, passou-se a
permitir a regularizacdo das atividades agrossilvipastoris implantadas até
22.07.2008, mediante a adesdo ao Programa de Regulariza¢ao Ambiental
- PRA, a ser regulamentado pelos estados. Além disso, outras atividades
poderdo ser permitidas pelos estados da federagao, por meio de programas
de Regularizagdo Ambiental (PRA), se ndo estiverem em dreas de risco. Nao
se vedou também o acesso de pessoas e animais a tais dreas para a obtencao
de dgua e para a realizacao de atividade de baixo impacto ambiental.

Em relagdo as areas de Reserva Legal, pode-se depreender que a nova
legislacdo implementou também significativa flexibilizagdo do instituto.
Destarte, passou-se a admitir que elas possam ser somadas as areas de
Preservagao Permanente com o objetivo de serem alcangados os percentuais
de preservagédo e conservagao exigidos pela Lei. Além disso, possibilitou a sua
exploragdo econdmica, desde que a propriedade esteja no Cadastro Ambiental
e o Sisnama autorize a atividade, bem como deixou de exigir a sua averbacao
em Cartorio, devendo, no entanto, ser registrada no Cadastro Ambiental
Rural. H4, portanto, evidente escolha do legislador por uma legislacao
ambiental que, diferentemente do conservacionismo, busca conciliar e
fomentar a coexisténcia entre homem e natureza. Assim sendo, o tema ora
proposto muito se harmoniza com a proposta curricular, especialmente como
matéria transversal a ser ministrada aos alunos do Proeja
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1INTRODUCAO

E possivel considerar consenso entre as ciéncias alimentares que uma
boa alimentagdo ¢ fundamental para manter uma boa satide com o objetivo
de promover o bem estar fisico e mental. Nesse aspecto, nota-se que estudos
de alguns autores, tais como Lima (2008) e Cromack et al. (2009) tém
demonstrado a preocupagio de professores em contribuir significativamente
com a melhoria da qualidade de vida de seus alunos, trabalhando em seu
curriculo a temdtica da educacio alimentar. Pois, de acordo com Valente
(apud LIMA, 2008), pesquisas mostram que existem provas de que uma boa
alimenta¢ao promove uma boa satide e esta ¢ fundamental para garantir
uma boa qualidade de vida.

Essa tematica vem sendo trabalhada nas escolas mediante a
implementac¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais para a Educagdo
por meio do curriculo basico, ciéncias naturais e atividades trabalhadas por
meio dos temas transversais - Meio Ambiente e Saide.
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Sabe-se que uma alimentagdo balanceada constituida de verduras,
frutas, legumes, carnes, leites e derivados, sdao alimentos que tém em sua
composi¢do, vitaminas, sais minerais, proteinas, gorduras entre outros
nutrientes, que contribuem para um melhor bem estar, dando importancia
ao conhecimento dos habitos alimentares dos alunos do EJA. Nesse aspecto
Irala e Fernandez (apud LIMA, 2008, p. 15) relatam que:

A promogdo da saude permite que as pessoas
adquiram maijor controle sobre sua propria
qualidade de vida. Através da adogdo de habitos
saudaveis nao sé os individuos, mas também suas
familias e comunidade se apoderam de um bem,
um direito e um recurso aplicavel a vida cotidiana.

Parte-se da hipotese de que, as condi¢des socioeconomica e familiar dos
alunos da EJA o levaram a adquirir habitos alimentares que nem sempre sao
saudaveis, além disso, o trabalho e a falta de tempo impedem que os alunos
sejam capazes de fazer uma refei¢ao adequada e a falta de informagao sobre uma
dieta equilibrada e saudavel faz com que o aluno adquira habitos nao saudaveis.

Embora se trabalhe nas escolas o tema hébitos saudéaveis de alimentagéo,
nem sempre o aluno absorve e coloca em pratica o que lhe é transmitido,
pois antes da escola ele desenvolveu uma trajetéria de vida que o levou a
desenvolver habitos alimentares, que nem sempre estio de acordo com
uma boa alimentagdo. Pinto (2011) destaca em seu artigo “Boa alimenta¢ao
ajuda no desempenho das aulas”, as pesquisas realizadas por Carla Luciane
Janoski Zawycki (2011), quando diz que a alimentagao saudavel é importante
para concentragio e raciocinio, o que contribui para o desenvolvimento do
aprendizado. Outros fatores como o trabalho e o tempo, também levam o
aluno a uma alimenta¢ao inadequada.

Aalimentagdoinadequadanio passadespercebida, pois constantemente
a midia tem tratado sobre esse tema e constatou-se que uma alimentagao
equilibrada contribui para o bom funcionamento do organismo e conforme
apontado por Cromack et al. (2009), pesquisas realizadas em escolas
publicas do Rio de Janeiro mostram que o adolescente tem se preocupado
em manter uma boa alimentac¢io no sentido de promover a satide. Assim, a
preocupacio de se ter uma vida saudavel deve comegar na infancia e cabe a
familia promover e incentivar habitos alimentares saudaveis em seus filhos.
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Desta forma, espera-se com esta pesquisa, encontrar possiveis respostas
para compreender com mais clareza os motivos que levam os jovens e
adultos a praticarem certos habitos alimentares, podendo nos dar condices
de conhecer um pouco mais as caracteristicas desses alunos, bem como,
a relagdao de seus habitos alimentares com a sua saude. Assim o presente
trabalho tem como objetivo estudar sobre os habitos alimentares dos alunos
da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, no periodo noturno, da E.M.E.F.
Alvaro de Castro Mattos, localizada no bairro Mata da Praia, Vitoria, ES.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO SEU
CONTEXTO HISTORICO

Ao longo da histéria da educagao bésica no Brasil, a EJA sofreu diversas
mudangas até se tornar parte da educagao do Brasil. Assim, nas décadas de 30
a 64 foram debatidas reformas educacionais que garantiam o ensino publico
gratuito e de qualidade como direito de todos, principalmente para os que
foram excluidos deste direito ao longo da histéria (FRANCO; SILVA, 2012).

Franco e Silva (2012) relatam que a Constituicdo de 1934 estabeleceu
a criagdo de um Plano Nacional de Educa¢io, que indicava pela primeira
vez a educagdo de adultos como dever do Estado, incluindo em suas normas
a oferta do ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatdria,
extensiva para adultos. No entanto, somente no final da década de 40 é que
a EJA veio a ser reconhecida como parte da educagao basica do Brasil.

Segundo Franco e Silva (2012), o IT Congresso Nacional de Educagao
de Adultos foi o marco histérico para o campo educacional. Nesse
congresso, Paulo Freire defendeu o relatério sobre “A Educa¢ao de Adultos
e as populagdes Marginais: o problema dos mocambos”. O referido relatério
propunha uma educagdo de adultos que estimulasse a colaboragdo, a
decisdo, a participacdo e a responsabilidade social e politica. O pensamento
pedagdgico de Paulo Freire, assim como sua proposta para a alfabetizagao
de adultos, inspirou as principais propostas de alfabetizacdo e educagao
popular, que se realizaram no pais no inicio dos anos 60.
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Paulo Freire apresentou uma proposta para a alfabetizagdao de adultos
que valorizava a historia de vida do aluno no dmbito da sociedade e de
acordo com Santos (2009), o método proposto por Paulo Freire para a
alfabetizacdo, inicia-se fazendo um levantamento do que os alunos trazem
em sua trajetoria de vida. Através deste circulo de cultura, o educador e
educando dialogam em busca desses saberes acumulado.

Dando prosseguimento a alfabetizagao de adultos, foi criado em 1968, 0
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL, que tinha por objetivo
coordenar as atividades de alfabetizacao de adultos. Esse movimento
trabalhou de 1970 a 1980 e de acordo com Franco e Silva (2012) reduziu 7%
da taxa de analfabetismo no Brasil.

Apoés o fim do regime militar no Brasil, houve novas discussoes
sobre a educagdo no cenario brasileiro e mediante a implantagao da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional (LDBEN), n® 9.394/96
responsabiliza o Estado pela oferta de educagdo publica, gratuita e
universal, assim como mostra o Artigo 4 paragrafo VII: “oferta de
educagdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas
e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e
permanéncia na escola”.

Posteriormente é implantado o Programa Nacional de Integragdo
da Educagdo Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de
Jovens e Adultos. A novidade do PROEJA ¢ a formagéo geral e a formagao
profissional na modalidade EJA, onde essas duas devem estar unificadas
(LOPES; VALENTIM, 2012).

Assim, até a promulgacdo da Lei N° 9394/96, a Educagdo de Jovens e
Adultos era tratada como ensino supletivo e tinha como principal objetivo a
recuperagao de estudos. A partir desta lei ganha a dimensdo de Educagao de
Jovens e Adultos.

No ano de 1997, foi criado o Programa de Alfabetizagdo Solidaria, com
o objetivo de ofertar o ensino publico para jovens e adultos, reduzindo assim
o indice de pessoas analfabetas. Conseguiu-se, segundo estatisticas, até
dezembro de 2001, atender a 2,4 milhdes de jovens e adultos sem escolarizagao.

A constituicdo de 1998 havia firmado como dever do estado a
promogdo e a oferta de ensino gratuito para os segmentos da populagao
em situagdo de analfabetismo e de baixa escolaridade. Em 1999, foi criado
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o Projeto Grandes Centros Urbanos, que até dezembro de 2001 atendeu
aproximadamente 138.718 alunos nos Estados em que foi implantado. A
partir de 2001, foi implantado o Projeto de Escolarizagdo de Jovens e Adultos,
cuja responsabilidade foi repassada aos municipios, havendo possibilidade
de se receber recursos do FNDE - Fundo Nacional do Desenvolvimento
da Educagdo - uma vez que o numero de alunos de EJA regularmente
matriculados passou a constar no Censo Escolar.

A modalidade EJA trouxe desafios para o professor, que até entdo era
preparado para trabalhar com criangas ou adolescentes e segundo Amorim
(2012), ensinar jovens e adultos trabalhadores ndo era simplesmente adaptar
o ensino regular para atender essa demanda. E, na concepgdo de Oliveira
(2007), o aluno, por ser adulto e trabalhador deve ser sempre tratado como
tal, devendo o educador evitar o uso de palavras no diminutivo e abordagens
equivalentes ao do Ensino Médio Regular, visto que a forma de apreensao
de conhecimentos por adultos se da por meios cognitivos distintos. Deve-
se observar que o publico da EJA ja possui uma vasta histéria de vida, com
grandes potencialidades didaticas emergentes.

A atual legislagao da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) reconhece a
necessidade de se considerar os alunos desta Modalidade de ensino enquanto
sujeitos singulares, com experiéncias em diversos espagos sociais, culturais
e religiosos. Portanto, possibilita organizar e flexibilizar tempos e espagos,
tecendo uma proposta diferenciada e especifica, de acordo com esse publico
que se constitui de jovens e adultos trabalhadores.

Sendo assim, “a EJA, de acordo com a LDBN N° 9.394/96, ao passar a
ser uma modalidade da educagéo bésica nas etapas do ensino fundamental e
médio, usufrui de uma especificidade propria que, como tal deveria receber
um tratamento consequente” (BRASIL, 2000, p. 2).

Apos a promulgacao da Constituigao Federal de 1988, a LDBN N° 9.394/96,
reconheceaimportancia dea EJA ser regulamentada e organizada, bem comolevar
em consideracio as especificidades dos sujeitos que, tiveram por algum motivo a
interrupgao dos estudos ou ndo acesso aos mesmos, seja, no ensino Fundamental
ou Médio, garantindo a esses jovens e adultos, oportunidades educacionais
apropriadas levando em consideragio seus saberes e suas experiéncias.
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2.2 OS SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Para atender o publico da Educagdo de Jovens e Adultos e com tantas
especificidades, faz-se necessaria uma discussdo a respeito dos sujeitos da EJA,
para entender como deve ser o processo de ensino e aprendizagem desses alunos.

Oliveira (2007) em seus estudos relata que apesar desses alunos serem
agrupados em séries e turmas, ndo caracterizam um grupo homogéneo, mas
cada um desses alunos traz para dentro da sala de aula redes de saberes tecidas
em seus multiplos espagos/tempos de experiéncia, e participa das aprendizagens
na sala de aula que devem ser respeitadas e valorizadas pelo profissional.

Conforme o exposto no parecer acima, o educando da EJA traz consigo
uma vasta historia de vida, e as razdes que o traz a escola sdo as mais diversas.
Por ser uma modalidade de ensino especifica a EJA nao pode (e ndo deve)
utilizar das mesmas praticas do Ensino Regular, visto que os interesses desta
ultima modalidade é o acesso a uma universidade. Logo, quando se fala de
Educagdo de Jovens e Adultos deve-se ater a diferenca basica destes dois
publicos: o Regular e a educagio para jovens e adultos.

2.3 ALIMENTACAO SAUDAVEL

O aluno da educagéo de jovens e adultos, geralmente tem um perfil de
trabalhador e que passa horas em seu ambiente de trabalho. Nesse aspecto,
pode-se notar que muitos desses alunos ndo tém tempo para fazer uma
alimentagio balanceada. E importante que toda pessoa tenha uma boa
formacdo do hébito alimentar.

Os estudos realizados por Petruski e Taschetto (2012) mostram
que a formagdo dos habitos alimentares é resultado de um processo que
pode ser influenciado por uma série de fatores: fisioldgicos, psicologicos,
socioculturais e economicos, tendo como base a familia sendo que, muitas
vezes nesse conjunto sdo encontrados preconceitos, tabus e erros alimentares
que acarretam prejuizos a saude.

Isso mostra que uma boa alimentagdo é fundamental para que se
tenha uma boa saude. Assim, é na escola que os alunos da EJA obtém o
conhecimento e nesse sentido cabe ao professor fornecer subsidios visando
melhorias para a qualidade de vida desses alunos. Com relagao a este
aspecto, Santos (apud PETRUSKIL; TASCHETTO, 2012, p. 4) relatam que:
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A satde é produto de um amplo espectro de fatores
relacionados com a qualidade de vida, incluindo
um padrao adequado de alimentagdo e nutricéo,
de habitacio e saneamento, boas condi¢des de
trabalho e renda, oportunidades de educagio ao
longo da vida dos individuos e das comunidades
(SANTOS, 2005, p. 886).

Dessa forma, ¢ importante que a escola inclua em seu projeto de ensino
temas relacionados com a educacdo alimentar, onde os alunos poderao ter
acesso as informagoes que viabilizem mudancas de atitudes nas praticas
alimentares nos meios em que se encontram inseridos.

3 METODOLOGIA

3.1 NATUREZA DO ESTUDO

Este estudo baseia-se em uma pesquisa qualitativa com carater
descritivo do problema, sendo referenciada na pesquisa bibliografica e no
estudo de caso sobre a percep¢do da importancia da alimentagao pelo aluno
da EJA. Para a realizacao desse trabalho foi imprescindivel a consulta as
fontes bibliograficas, bem como nas citagdes de suas principais conclusoes,
procurar envolver os estudos ja realizados por outros autores.

A principio, esta pesquisa utilizou um questionario como instrumento
deinvestigacdo, o qualfoiaplicado aos alunos de uma turma do Intermediario
Segundo Segmento, em que a faixa etdria varia entre 15 (quinze) a 38 (trinta
e oito) anos. O principal proposito desse estudo foi avaliar o conhecimento
do aluno da EJA a respeito do tema alimenta¢do saudavel.

3.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na escola “Alvaro de Castro Mattos que estd
localizada no bairro Mata da Praia, Vitdria, ES e funciona de 22 a 5 feira no
horario de 18h 20min a 22h. O horério de entrada é flexivel até 18h40min,
facultado aos alunos trabalhadores registrados no colégio, a entrada em
qualquer momento. Na 62 feira acontece o planejamento coletivo.
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Os professores sao todos efetivos, pds-graduados com idade oscilando
entre 25 a 60 anos e experiéncia significativa na modalidade EJA, tem perfil
de comprometimento com a escola e com o grupo de alunos. Desenvolvem
as atividades em duplas. Em cada turma ficam duas professoras. As duas
nio desenvolvem um trabalho interdisciplinar em se tratando do conteudo,
mas uma atua como apoio e outra como professora titular.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos participantes deste estudo foram os 19 alunos de uma
turma do Intermediario Segundo Seguimento, em que a faixa etdria variava
entre 15 (quinze) a 38 (trinta e oito). Alguns sao adolescentes com medidas
socio educativas, outros especiais e alguns trabalhadores. Apresenta em sua
maioria renda familiar baixa, oriundos da rede publica de ensino, moradores
do entorno do bairro de Maruipe, em Vitoria, ES.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a aplicagdo do questiondrio aos alunos da EJA foi constatado
que 53% destes sao do género feminino e 47% do género masculino. Ao
serem questionados sobre as condi¢cdes econdémicas da familia, os alunos
responderam em sua maioria (68% dos alunos - Figura 1) que as condigoes
econdmicas da familia hoje melhoraram, se comparada com o tempo em
que eles eram criancas. Este é um fator importante, pois os estudos de
Petruski e Taschetto (2012) mostram que os alunos da EJA participantes
da pesquisa realizada no municipio de Cascavel/Parand consideram a
situacdo financeira da familia um elemento importante para a pratica de
uma alimentagdo saudavel, a qual, quando é considerada boa, viabiliza a
compra dos alimentos de melhor qualidade.
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Figura 1- Condi¢bes econémicas da familia

Condigoes
econdmicas
da familia

68% J Wahorou]

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Quando os alunos foram questionados sobre informag¢oes de educagio
alimentar ou informagoes de habitos saudaveis na midia, 68% responderam
que procuram colocar em pratica tais instrugdes. Alguns estudos tém
demonstrado a preocupagao de educadores em contribuir significativamente
com a melhoria da qualidade de vida de seus alunos, trabalhando em
seu curriculo a tematica da educagdo alimentar, cujos resultados foram
extremamente positivos. (PADOVINI, 2007 e WISNIEWSKI, 2007). Tais
atitudes sdo importantes para que os alunos adquiram conhecimentos e que
os tornem capazes de selecionar e absorver informacdes corretas.

349



350

BARBOSA, Marilé Clemente [/ BERILLI, Savio da Silva
BERILLI, Ana Paula Candido Gabriel / ALVIM, Davis Moreira

Figura 2 - Aplicacdo de informacdes de midia sobre alimenta¢do saudavel

Nao colocam |§
em pratica

Aplicacdo de
informacodes de
midia sobre
alimentagao

saudavel o. W Colocam

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

A Tabela 1 mostra os alimentos consumidos na casa dos alunos todos
os dias. Os dados mostram que o alimento mais consumido pelos alunos sdao
arroz e feijao (95%), seguida de verduras e legumes (84%). Em contrapartida
nota-se que 58% dos alunos ndo tém o habito de consumir frutas, verduras,
leite e seus derivados. De acordo com Lima (2008), o feijao é um alimento
importante, pois é rico em proteina e o fato dos alunos ndo consumirem
frutas é um fator preocupante, tendo em vista que essas siao fonte de
vitaminas necessarias para o bom funcionamento do organismo.

Tabela 1- Alimentos consumidos diariamente pelos alunos

Alimentos consumidos Quantidade de alunos
diariamente que consomem
Arroz e feijao 95%
Carne 74%
Verduras e legumes 84%
Pao 74%
Leite, queijo ou iogurte 42%
Frutas e verduras 42%

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo
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Foi possivel observar quanto ao habito de alimentagdo regular que a
maioria dos alunos tem o hébito de almogar (84%), jantam (63%) e tomar café
damanha (74%), como apresentado na Tabela 2. Esses dados sdo relevantes, pois
essas refei¢oes sdo consideradas as principais a serem ingeridas diariamente
por uma pessoa. Pode-se observar também que 63% dos alunos comem no
intervalo das principais refeicoes, habito considerado bom, pois, estudos
mostram que o fracionamento das refei¢des ao longo do dia, ajuda a reduzir
a fome e evitar uma supercompensag¢ao nas proximas refeigoes (Bundell et al,
1997). Além de manter o metabolismo mais acelerado, evitando o ganho de
peso, pois quando é fornecido alimento vérias vezes ao organismo ele entende
que ndo precisa armazenar podendo entdo consumir energia, ja que a mesma
sera reposta pelos novos alimentos que serdo ingeridos.

Tabela 2 - Refei¢des realizadas diariamente

Quantidade de alunos

Refeicoes . .
que fazem as refeicdes
Café da manha 74%
Almoco 84%
Jantar 63%
Intervalo das refei¢oes 63%

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Os alimentos consumidos pelos alunos nos intervalos das principais
refeicdes estdo apresentados na Tabela 3, mostrando que nao ha exageros,
sendo que com relagdo ao consumo de frutas, nota-se que 47% dos alunos
entrevistados tém o habito de ingerir frutas nos intervalos das refei¢cdes. Isso
mostra que esses alunos tém procurado ingerir alimentos que contribuem
para uma alimentag¢do saudavel, uma vez que as frutas sao fontes de
vitaminas. Esses dados podem ser considerados relevantes, pois de acordo
com Lima (2008), em uma pesquisa apresentada pelo IBGE, por exemplo,
os brasileiros ingerem pouca fruta, no entanto, o que se percebe é que essa
realidade vem mudando aos poucos, notadamente pelo fato do aumento do
poder aquisitivo da sociedade de brasileira de modo geral.
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Tabela 3 - Alimentos consumidos no intervalo das principais refeicoes

Quantidade de alunos

Alimentos
que consomem
Chips 21%
Frutas 47%
Salgados 37%
Balas, doces e chocolates 21%

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Dentre todos os alunos entrevistados constatou-se que apenas 52% trabalham
e estudam ao mesmo tempo. Ainda, os dados demonstrados na Tabela 4, revelam
que a quantidade de horas trabalhadas pelos alunos é bem diversificada, o que
ndo impede que eles tenham tempo para fazer ao menos duas refeigoes por dia.
Eles responderam ainda que param para se alimentar nos intervalos de trabalho.

Tabela 4 - Horas trabalhadas

Quantidade de horas

trabalhadas por dia Quantidade de alunos

7 horas 21%
8 horas 5%
9 horas 5%
10 horas 16%
12 horas 5%

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Ao serem questionados acerca da alimentagdo saudavel, foi constatado
que 95% dos alunos, acham que comer bem é consumir alimentos variados e
5% que é comer em grande quantidade (Figura 3). Na concepgdo de Murguero
(2009, p. 20), é preciso comer de maneira correta e “uma refei¢ao saudavel deve
ser planejada visando atingir todas as necessidades nutricionais do corpo”.

De acordo com estudos realizados por alguns autores, (Murguero,
2009), comer em grande quantidade, ndo significa dizer que estd se
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alimentando bem, sendo que as pessoas precisam ingerir alimentos ricos
em nutrientes necessarios a nutri¢ao humana, o que incluem carboidratos,
proteinas lipidios, fibras, vitaminas, minerais e agua.

Figura 3 - O conceito sobre comer bem dos alunos

Comer em grande quantidade

O conceito
sobre comer bem
dos alunos

Consumir alimentos variados

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Ao aplicar o questionario também constatou-se que 42% dos alunos
tomam refrigerante uma vez por dia, 37% duas vezes por dia, 11% nenhuma
vez e 10% tomam trés ou mais vezes por dia (Figura 4). Esses dados sao
considerados relevantes, de acordo com os estudos realizados por Lima
(2008), pois o refrigerante consumido em excesso nao é considerado
saudavel, pois sao caldricos e contribuem para o aumento de peso.
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Figura 4 - Frequéncia com que os alunos tomam refrigerantes.
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Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

A Tabela 5 mostra o tipo de carne consumida pelos alunos da EJA.
Constatou-se que (47%) dos alunos consomem variados tipos de carnes.
Esse dado ¢é relevante, pois mostra que a maioria tem a concepgdo de que
o consumo de carne deve ser moderado. A carne é um alimento rico em
proteina e o seu consumo de forma variada é importante para manter uma
alimentacéo saudavel.
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Tabela 5 - Tipos de carne consumidos

Quantidade de alunos
que consomes

Tipo de carne

Carne salgada, linguica, carne seca, paio 1%
e toucinho

Salsicha, salame, apresuntado, mortadela, 5%
e presunto

Carne gorda (ex.: porco, churrasco de boi 21%
e franco c/ pele)

Carne magra (ex.: boi magra e frango 1%
sem pele)

Peixes 5%
Variados 47%

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

A Figura 5 mostra que 63% dos alunos entrevistados ndo consideram
que os doces, sorvetes e chocolates, fazem parte de sua alimentacio didria e
37% responderam esses alimentos fazem parte da alimentagao didria.

Figura 5 - Consumo de doces, balas, sorvetes e chocolates
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Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo
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Além desses alimentos aqui apresentados, os alunos relataram que
pao integral, hamburguer, suco, pizza, biscoito cookie, banana frita fazem
parte de sua alimentagdo diaria. Os dados aqui encontrados podem ser
considerados preocupantes, tendo em vista que muitos alunos optam por ter
uma alimentagdo a base de produtos industrializados. Segundo Carvalho e
Santos (apud LIMA, 2008, p. 18), os “alimentos industrializados sdo muito
mais pobres em nutrientes que os naturais, além de contarem com elementos
nocivos a saide, como conservantes e corantes”.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Osresultados desse estudo mostraram que os alunos da Educagéo de Jovens
e Adultos entrevistados tém conhecimento sobre o conceito de uma alimentagdo
saudavel. Constatou-se também, que esses alunos, em sua maioria, procuram
colocar em pratica o que aprendem sobre os bons habitos alimentares.

O estudo revelou que a maioria desses alunos ja se encontra inserido
no mercado de trabalho e que a situagdo econdmica familiar melhorou ao
se comparar com o tempo em que eram criangas. Os dados mostram ainda,
que os alimentos mais consumidos pelos alunos sdo arroz e feijao, seguidos
de verduras e legumes. O consumo de carne é variado e no dia a dia. Em
contrapartida muitos desses alunos nao tém o habito de consumir frutas, leite
e seus derivados. Ja quanto a ingestao de alimentos considerados caldricos,
constatou-se que a maioria procura evitar, e isso é um fator importante, pois
mostra que os alunos se preocupam em manter uma alimenta¢ao saudavel.

Foi possivel concluir que os alunos da Educagdo de Jovens e Adultos
tém procurado manter uma alimentagdo saudéavel, o que contribui para
manter uma boa satide e uma melhor qualidade de vida.
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1INTRODUCAO

Este trabalho buscou analisar a oferta da educagdo do campo para os
jovens residentes no municipio de Alfredo Chaves no Estado do Espirito
Santo, considerando a necessidade de inser¢do desses sujeitos no mundo
do trabalho. A proposta é discutir tal questdo a partir do ponto de vista dos
proprios jovens e de outros individuos envolvidos no processo.

Discutir a realidade da juventude rural, na atualidade, é de vital
importancia, porque implica, a nosso ver, um olhar mais atento as
mudangas e as exigéncias do capitalismo, que vem transformando a
realidade da formagdo educacional e a sua preparacio para o trabalho.
Compreender o jovem com seus sonhos, seus problemas e suas angustias é
um passo significativo para pensar a oferta de educagao para essa parcela da
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populagio, que se vé na fronteira entre manter-se no campo ou migrar para
os centros urbanos a procura de melhores condi¢des de vida.

Conforme Pacheco (2012, p. 43), “[...] a formula¢do de propostas de
educagdo profissional de nivel técnico para as populagdes do campo implica
necessariamente, a analise de suas realidades”. A autora ressalta ainda que é
“[...] preciso que sejam educados os trabalhadores do campo para que tenham
condigdes de escolha e para que, ficando ou saindo, possam produzir com
dignidade suas condi¢des materiais de existéncia” (2012, p. 47).

E possivel depreender, a partir dos referenciais tedricos trazidos, que
muitos sao os obstaculos que os jovens do campo enfrentam em seu cotidiano
para frequentar e permanecer na escola e, por sua vez, pressupomos que
alguns desses jovens ndo veem no ambiente escolar, condi¢oes favoraveis
de estudo que possam prepara-los para os desafios impostos pela sociedade,
principalmente no que se refere a sua inser¢do no mundo do trabalho.

Diante de tais constatagdes, entendemos que a tematica deste estudo
possui relevancia porque busca refletir a respeito da realidade do jovem
rural e da politica educacional do campo, a qual tem como desafio, melhorar
a qualidade da oferta do seu sistema de ensino a fim de promover uma
formagéo plena no que se refere a cidadania e a profissionalizagao.

Partindo das reflexdes acima, propomos compreender como a
educagdo do campo é ofertada aos jovens residentes nesse Municipio, nas
comunidades de Sao Jodao de Crubixa e Matilde, considerando a necessidade
de inser¢ao desse sujeito no mundo do trabalho. Para obtermos uma
compreensao melhor sobre o tema pesquisado, este trabalho fundamentou-
se nas concepg¢des de tedricos que privilegiam a questdo do trabalho como
principio educativo, a juventude e a formagao para o trabalho.

2 AEDUCACAO DO CAMPO E A JUVENTUDE

A educagao do Campo busca conquistar seus espagos e legitimar-se
como direito subjetivo nos debates educacionais, na elaboragdo de suas
leis e por meio de movimentos sociais organizados por diversos sujeitos,
principalmente os do Campo. Vale ressaltar que essas lutas se devem
as lacunas deixadas nessa modalidade educacional ao longo da nossa
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historia, por uma sociedade elitista e excludente, em que a desigualdade
socioecondmica se evidencia entre o urbano e o campo.

Segundo Calazans (1990, p.16), as tendéncias da origem e da
organiza¢do educacional dessa modalidade estdo intrinsecamente
vinculadas aos fatos de nossa propria formacgéao social e politica: “pais
de colonizacao, de trabalho fundado na escravidao e no latifindio, por
longo tempo de coldnia, império, republica”.

E ao atentarmos para uma visao mais ampliada da educagdo no Brasil,
podemos constatar que o modelo da escola brasileira adotado desde a
colonizac¢do até o inicio do século XX, serviu (e ainda serve) para beneficiar
uma minoria da populagdo - nossa elite econdémica e intelectual. Com
relagdo as demandas de escolarizacdo das classes populares, Oliveira e
Barbosa Filho (2011) denunciam:

Fundadas numa concepgio elitista de educagdo
marcada pela cultura dominante, as politicas
compensatoérias e paliativas destinadas aos sujeitos
do campo, com énfase no paradigma da educagio
rural, de forma mais acentuada, tém contribuido para
perpetuar o que Alceu Ferraro (2009) denomina a
tendéncia secular do analfabetismo. Dai porque este
seja um problema que persiste no inicio do século
XXI, [...] (OLIVEIRA; BARBOSA FILHO, 2011, p. 4).

Nessa reflexao acerca da negagao das condigoes para a efetivacao do direito
a educacgao das populagdes campesinas, esses autores ainda pontuam que:

A concepgio elitista de educagdo ndo tem dado conta
de responder ao desafio de elevar com qualidade a
escolaridade dos sujeitos das camadas populares e
de romper com a concepgido do idedrio republicano
de que ao povo, basta a instrugdo elementar das
primeiras letras. No contexto do campo, isso suscita
a questdo sobre o significado da chamada idade
propria de acesso a educagdo, uma vez que nas
regides mais pobres do Brasil, o acesso tardio a escola
continua sendo uma realidade marcada por uma
oferta precdria com baixos investimentos, incapaz
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de oportunizar aos sujeitos a apropriagdo de novos
saberes (OLIVEIRA; BARBOSA FILHO, 2011, p. 4).

Por muito tempo, a educagdo do campo foi silenciada e negada as
populagdes rurais, conforme também denunciam Caldart; Molina e Arroyo:

[...] a escola no meio rural passou a ser tratada
como residuo do sistema educacional brasileiro
e, consequentemente, a populagio do campo foi
negado o acesso aos avangos havidos nas duas
ultimas décadas no reconhecimento e garantia
do direito a educagdo basica. Isso historicamente
contribuiu para o éxodo rural, levando os jovens
a encarar uma dura realidade de privagdes e de
falta de perspectivas no campo ou a migrar para as
cidades, o que acarreta outras sérias consequéncias,
como enfrentar o crescente desemprego, a pobreza
e a violéncia (2009, p. 10).

No que concerne ao nosso alvo da pesquisa, jovens do campo,
compreendemos que é necessario apontar as discussdes no ambito
académico, a respeito desse segmento populacional. Autores como Sposito
(2003), Dayrell e Carrano (2002), Carrano (2000), Levi e Schimitt (1996),
trabalham com a ideia de juventude como construgao sociocultural e
compartilham, portanto, a afirmacdo de Camacho (2004, p.331): “As
diferentes situagdes existenciais dos sujeitos permitem a construcdo de
concepgdes diversificadas de jovem ou de juventude”. Nesse sentido, Pais
(1993) aponta também uma nogao de juventude ligada a transicao biologica
entre a infancia e a idade adulta.

[...] a no¢do de juventude adquiriu uma certa
consisténcia social a partir do momento em que,
entre a infincia e a idade adulta, se comecou a
verificar o prolongamento — com os consequentes
‘problemas sociais’ dai derivados — dos tempos de
passagem que hoje em dia continuam a caracterizar
a juventude, quando aparece referida a uma fase de
vida (PAIS, 1993, p. 31).
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A juventude no Brasil, principalmente os jovens do campo, segundo
Carneiro e Castro (2007), nao tem recebido a atengdo merecida dos 6rgaos
responsaveis ao longo de sua histéria. Somente a partir de 2005, com a
criagdo da Secretaria Especial de Juventude (SEJ) e do Conselho Nacional
de Juventude (CNJ), esse tema passou a ganhar “espaco formal no poder
publico federal” (CARNEIRO; CASTRO, 2007, p. 117). A falta de politicas
publicas para o meio rural tem provocado o seu abandono pela juventude
do campo, ocorrendo o esvaziamento do mesmo pelos jovens que nao veem
perspectiva quanto ao futuro e consideram como unica alternativa, a sua
desercdo. Nesse contexto, trazemos a reflexdo de Calazans, a saber:

Considerando os altos indices do éxodo da
juventude rural nas ultimas décadas, e entendendo
a educagdo como pratica social e historica, repensar
a formacao de jovens rurais é uma necessidade para
todos que estio comprometidos com a constru¢io
de uma sociedade sustentavel. A sobrevivéncia
das pequenas familias agricolas estd relacionada
também a fixagdo da juventude no campo, tendo em
vista, que os filhos seriam os responsaveis em dar
continuidade as atividades agricolas da familia. Isso
nos leva a refletir sobre a relagdo teoria e pratica,
educagio e trabalho e, a0 mesmo tempo, a resgatar
o significado que tem o trabalho nas condi¢des de
vida de jovens rurais (1981, p. 56).

Vivemos numa sociedade contemporanea caracterizada por
sucessivas e aceleradas transformagdes no contexto politico, econdmico
e sociocultural, decorrentes de alguns fatores que contribuiram para que
ocorressem tais mudangas, como: o processo de globalizagdo; os avangos
tecnolégicos nos modos de produgdo; as novas concepgdes de mercado,
bem como a redefinicio do Estado e suas formas de atuacio (ANTUNES,
2010). Por conseguinte, trazem consequéncias para as relagdes no
mundo do trabalho, para a politica e para a educagdo. No que se refere
especificamente as relagdes campo/cidade, destacamos as reflexdes citadas
no livro “Por uma educac¢ido do campo” por Fernandes; Cerioli e Caldart:
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Precisamos pensar a relagio campo e cidade no
contexto do modelo capitalista de desenvolvimento
em curso no pais, pois o rapido avanco do capitalismo
no campo esteve baseado, no Brasil, em trés elementos
fundamentais: um desenvolvimento desigual, nos
diferentes produtos agricolas e nas diferentes regides;
um processo excludente, que expulsou e continua
expulsando camponeses para as cidades e para regides
diferentes de sua origem; e um modelo de agricultura
que convive e reproduz relagdes sociais de produgao
atrasadas e modernas, desde que subordinadas a
légica do capital (2009, p. 28).

Ao considerarmos as dimensdes politicas das relagdes campo/cidade,
dialogamos com Oliveira e Barbosa Filho (2011). Esses autores, a partir da
abordagem de Wilians (1989), defendem a concep¢ao de campo como um
“[...] espago diverso de possibilidades e de realizagdes da sociedade humana”
(2011). Para esses autores, 0 “campo como espago heterogéneo” destaca-se

[pela] sua diversidade economica, em fungio
do engajamento das familias em praticas de
pluriatividade, envolvendo atividades agricolas e nao
agricolas, a presenga de fecundos movimentos sociais,
a multiculturalidade, as demandas por educagao
basica e a dindmica que se estabelece no campo a
partir da convivéncia com os meios de comunicagao
e a cultura letrada (SOARES, 2001, apud OLIVEIRA;
BARBOSA FILHO, 2011, p. 5).

Em relagdo ao tema proposto sobre a formagao do jovem do campo
para o trabalho, buscamos compreender melhor qual o significado de
trabalho para o homem. Segundo a teoria marxista, o homem, através do
trabalho, humaniza-se e transforma a natureza da qual ele faz parte:

O trabalho é um processo entre o homem e a natureza,
um processo em que o homem, por sua propria
364 acdo, media, regula e controla o metabolismo com a
Natureza. Ele pde em movimento as forcas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas,
cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural
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numa forma util para sua propria vida. Ao atuar por
meio desse movimento sobre a natureza externa a ele
e ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
propria natureza (MARX, 1985 p. 149).

Na sociedade humana, o trabalho se constitui em direito e em dever e
esboga um principio formativo ou educativo. “O trabalho como principio
educativo deriva do fato de que todos os seres humanos sdo seres da
natureza, portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das
intempéries e criar seus meios de vida” (FRIGOTTO, 2010 p. 60). O trabalho
como principio educativo nao é apenas um dever, é um direito que o ser
humano tem para poder sobreviver dentro da perspectiva da produgio de
bens materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais a sua vida.

Ao nos remetermos a educagdo do campo, ao jovem do campo e
ao trabalho, compreendemos que o sujeito jovem do campo possui sua
singularidade de vida, o que pressupde o reconhecimento de sujeitos de
conhecimento e de aprendizagem (OLIVEIRA, 1999). Dessa forma, nao
aprende s6 o que a escola ensina, mas aprende também em sua relacdo com
o outro e com o que o cerca. Segundo Kuenzer,

O saber ndo é produzido na escola, mas no interior
das relagdes sociais em seu conjunto; ¢ uma produgao
coletiva dos homens em sua atividade real, enquanto
produzem as condi¢des necessarias a sua existéncia
através das relagdes que estabelecem com a natureza,
com outros homens e consigo mesmos (1988, p. 9).

No que diz respeito a formagdo profissional, a maioria dos jovens
do campo tem sua aprendizagem feita no cotidiano, na rotina da lida dos
afazeres desde a mais tenra idade. De acordo com Carneiro (2005, p. 253),
“[...] raramente a profissionaliza¢do esta associada a cursos de capacitacido
(90% dos jovens rurais ndo passaram por nenhum curso de capacitagao).
Ela é feita por meio de um aprendizado direto na prética”. Para tanto, sua
aprendizagem ocorre na labuta com suas familias na agricultura familiar,
assim sendo, esse saber passado de geragdo a geragdo é heranca familiar.
Embora, hoje, os jovens rurais busquem novos espagos educacionais para
sua formacdo, ainda levam consigo tudo que aprenderam com seus pais.
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3 CAMINHO METODOLOGICO E DISCUSSAO E ANALISE
DOS DADOS PRODUZIDOS

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Empreendemos uma pesquisa qualitativa de carater descritivo
com énfase no levantamento das demandas da educagdo do campo e na
contribui¢ao dessa educagdo na forma¢ao do jovem para o mundo do
trabalho. Nesse sentido, Moreira e Caleffe (2008, p.73) “[...] definem a
pesquisa qualitativa como um tipo de método que explora as caracteristicas
dos individuos e cenarios que ndo podem ser facilmente descritos
numericamente”.

Os procedimentos utilizados na abordagem dos sujeitos para a
coleta dos dados foram o registro de diario de campo e os questionarios
semiestruturados, aplicados aos 77 sujeitos jovens, aos 05 professores (as) e
as 03 familias dos jovens que residem nos distritos pesquisados.

A pesquisa foi realizada nos Anexos da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio “Camilla Motta” na cidade de Alfredo Chaves: Anexo
de Sao Jodo de Crubixad e o Anexo de Matilde. O periodo de levantamento
dos dados de campo ocorreu de maio a junho de 2012. Destacamos que ao
realizar esta pesquisa dentro do cronograma estabelecido, alguns obstaculos
foram enfrentados, tais como: a distancia e a dificuldade de encontrar todos
os professores no mesmo horario e de chegar até as casas das familias.
Com relagdo aos jovens, nao encontramos nenhum empecilho, visto que ao
terem acesso ao objetivo do trabalho, todos se colocaram a disposi¢ao para
responderem ao questionario®.

No percurso final da pesquisa de campo, os dados produzidos a partir
da escrita, da fala, do discurso e do teor das respostas dos participantes

66 Vale ressaltar que a pesquisa foi tao significativa para os jovens que o Anexo de
Matilde, apds a aplicagdo do questiondrio, com o apoio e orientacdo da professora
participante da pesquisa, iniciou-se um debate proficuo com os alunos referente a essa
problematica, resultando em um abaixo-assinado a ser entregue a Dire¢do da Escola
Estadual e em um documentario através do qual os alunos apresentam suas propostas
e realidades vivenciadas.
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envolvidos foram sistematizados e estudados através da constante ida e volta
do material concreto a teoria (FRANCO, 2003)%".

3.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Os sujeitos deste estudo apresentam experiéncias, vivéncias e trajetorias
de vida e trabalho, predominantemente, no campo. Além de residirem nessa
area geografica, eles sempre trabalharam na agricultura, principalmente
com café, banana, horticultura, agroturismo e agropecuaria.

No Anexo de Sdo Joao de Crubixa, foram entrevistados 32 jovens com
idade entre 15 a 20 anos. Todos estudam no horario vespertino. E no horario
da manhi, 10% do sexo masculino ajudam o pai na agricultura, 1% trabalha
como diarista e 1%, como comerciante. Ja no que se refere ao sexo feminino,
16% ajudam as maes em casa, 2% trabalham na agricultura, 1% trabalha
como diarista e 1%, na agroindustria. De acordo com os jovens, a renda
familiar fica entre 1 a 2 saldrios minimos.

No Anexo de Matilde, foram entrevistados 45 jovens com idade entre 15
a 30 anos, que estudam no horario noturno. Todos os estudantes trabalham.
Quanto as do sexo feminino, 12% delas ajudam a méae em casa nas tarefas
domésticas, 6% trabalham na agricultura, 4% trabalham como diarista em
casa de familia e 2%, no comércio local. E quanto aos do sexo masculino,
17% trabalham na agricultura, 3% trabalham em oficina mecénica e 1%,
como diarista em outra propriedade. A renda familiar, segundo os jovens,
fica entre 1 a 2 e entre 3 a 4 salarios minimos.

Foram entrevistados 03 professores da escola da comunidade de
Matilde. Foi possivel averiguar que os professores vém de outra localidade
ou da cidade para dar aula no Anexo, que se localiza a 21 km da sede. Todos
os professores possuem cursos superiores. Uma professora, moradora da
comunidade, é graduada em Letras pela Universidade Federal do Espirito
Santo; outras duas, ambas moradora da sede, sio formadas, uma em

67 Os nomes de todos os sujeitos foram mantidos em sigilo, apds a aceitagdo em consulta
prévia feita diretamente com eles. Assim sendo, teremos apenas as iniciais do nome e
sobrenome. Com os professores e as familias, foi decidido o mesmo, uma vez que alguns
solicitaram a manutencdo do anonimato.
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Historia, outra em Sociologia, pela Faculdade Sao Camilo. Todas as trés tém
dupla jornada de trabalho, dividindo o tempo entre aulas da rede de ensino
Municipal e Estadual.

Jano Anexo da comunidade de Sdo Joao de Crubixa, apenas 2 professores
responderam ao questionario - uma professora formada em Geografia pela
faculdade Sao Camilo e outra, em Educacao Fisica pela Universidade Federal
do Espirito Santo. As professoras, para chegarem até a escola, andam cerca de
18 km de moto. Ambas possuem uma segunda jornada de trabalho.

As 3 familias entrevistadas foram todas da comunidade de “Crubixa”.
Trabalham com a agricultura de café, de eucalipto e com a pecudria. Dentre as
trés familias, as mulheres possuem Ensino Médio completo e os pais possuem
o Ensino Fundamental completo. O numero de filhos entre os casais é de 2 ou
3. Essas familias sempre viveram na comunidade, sua renda mensal equivale
a produgdo agricola, que fica entre 2 a 3 salarios minimos por més.

3.3 0 JOVEM E A EDUCACAO DO CAMPO

Ao analisar as respostas em relacio a importincia da educacdo
para o sujeito do campo e a sua trajetdria escolar, 65% dos entrevistados
responderam que sempre estudaram em escolas do municipio e em escolas
do campo. Eles também consideram a educag¢ao um direito do homem e
desejam ter uma educagao de qualidade no/do campo.

Quando questionados nas entrevistas acerca da importancia do contetido
aplicado no Ensino Médio regular, no que diz respeito a contribuicdo para a
vivéncia do sujeito no campo, 38,5% dos sujeitos responderam que, embora
o conteudo aplicado seja de suma relevancia para a sua aprendizagem, ele
ndo atende as necessidades do homem do campo, ou seja, ndo se encontra
direcionada ao campo, conforme se constata a seguir: “Porque o ensino é voltado
para a cidade e ndo para a atividade do campo” (F.M., 17anos); e “Até hoje nio
aprendi como usar o meu inglés na lavoura de jilo” (T.C., 17 anos). Também ¢é
o que diz D. L. (18 anos): “Aprendemos muita coisa, mas precisamos de mais
atividades e oportunidades para o campo, para quem estd longe e esquecido”.

Nesse sentido, os depoimentos apontam um descompasso no que se
refere a proposta curricular prescrita e ao que efetivamente se oferece, pois,
de acordo com o Curriculo Bésico da Escola Estadual,
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Para se pensar em um curriculo que resguarde os
saberes campesinos, deve-se compreender que
o campo ndo deve ser pensado em oposi¢do ao
urbano. Ha que se resgatar o campo como lécus
de produgio de saberes, de subsisténcia, presente
ao longo de toda a histéria da humanidade,
estabelecendo condi¢bes de vida para aqueles que
cultivam a terra. Assim, o curriculo deve levar em
conta a realidade dos sujeitos campesinos, que
se educam na relagdo com a terra e com outros
sujeitos[...] (SEDU, 2003, p. 40).

Outros relatos denunciam também que a educagdo proposta vai na
contramao do que se defende para a educagdo do campo. A contribuigdo de L. R.
(16 anos) é esclarecedora: “Porque na escola, o exemplo que ddo é: “vocé quer viver
no cabo da enxada a vida inteira? Isso é um desestimulo para ficar no campo”.

Diante desse desabafo, trazemos Arroyo; Caldart e Molina que
enfatizam que a demanda é por uma educagdo que

[...] prepare o povo do campo para ser sujeito desta
construgdo. Uma educagdo que garanta o direito ao
conhecimento, & ciéncia e a tecnologia socialmente
produzidas e acumuladas. Mas também que contribua
na construgio e afirmagdo dos valores e da cultura,
das autoimagens e identidades da diversidade que
compde hoje o povo brasileiro do campo (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2009, p. 14).

Outra situagdo constatada na pesquisa foi em rela¢do a identidade de
género. As jovens entrevistadas relatam a dupla jornada de trabalho - o
trabalho doméstico e o trabalho pesado na roga. Sua condigdo feminina e
suas expectativas em relacao ao seu futuro sdo explicitadas abaixo:

Com certeza, quem vive no campo, tem uma vida
no campo, sua sobrevivéncia veio de la, lutou
muito para manter-se no meio rural. Se o estudo
valesse a pena para ser aplicado onde a gente vive, 369
com certeza, muitas pessoas iriam ficar e investir
no campo, haveria uma troca gratificante em
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que o estudo recebido seria aplicado em nossa
propriedade e também geraria emprego. Mas a falta
de estabilidade... Pelo meu conhecimento, nao ha
outra forma de eu conseguir um emprego ou de
fazer a faculdade se eu ndo sair da roga, aqui vocé

PR Y

néo tem oportunidade nenhuma, “ou vocé sai’, “ou
vocé sai”. Para mim, no meu conhecimento, é viver
essa vida... “uma vida dura”. E se eu ficar na roca a
minha vida toda, vai ficar naquilo, casar, ter filhos e
pronto, acabou, nossos pais ja colocam isso na nossa
cabega, entdo ir para a cidade é ter oportunidade de
ter escolhas (M.M., 18 ANOS).

Os depoimentos dos professores e dos pais também apontam nesse
entendimento. De acordo com os docentes, a educacdo hoje ofertada nao
atende as expectativas do jovem, quanto a sua especificidade de viver em area
rural: 5% responderam que carece preparar o jovem para que ele desenvolva
o gosto pelo campo e veja esse espago como potencial de crescimento e de
qualidade de vida.

Segundo os depoimentos das familias, a instrugao escolar é muito
importante porque oportuniza os filhos a fazerem cursos técnicos ou a
cursarem uma faculdade para procurar emprego na cidade. Contudo,
também enfatizam que a escola deve ofertar condigdes para que os jovens
permane¢am nas suas regides de origem. Acreditam que um bom estudo
deve possibilitar uma vida digna no campo, com preparagdo para os
novos desafios que a agricultura, mesmo sendo familiar, vem impondo
ultimamente. De acordo com uma das maes: “Mesmo vivendo no campo,
precisa evoluir e adquirir conhecimento das novas tecnologias adquiridas”
(G.P, 46 anos).

Vale ressaltar que, na perspectiva dos jovens entrevistados, a escola
¢ vista nao apenas como um local de aprendizagem e de formagdo, mas
também como um ponto de encontro com os amigos, um espago de
sociabilidade, conforme se destaca abaixo:

Por ser do campo e por aqui ndo haver muitas
distra¢des, a escola acaba sendo um ponto referencial
para se encontrar com 0s amigos, conversar, se
divertir e aprender a ler e a escrever. Passamos a ter
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mais respeito pelo fato de os nossos pais ficarem na
roga o dia todo. A escola para mim, tem um grande
significado (P.M., 16 anos).

3.4 EDUCACAO E FORMACAO PROFISSIONAL

O meio rural brasileiro, até a metade do século XX, caracterizou-se pelo
latifindio, pela monocultura e pelo recurso a técnicas de produgdo muito
rudimentares. Outra caracteristica é a escassa oferta de escolarizagao formal,
persistindo ainda a desconexao em semelhanca a cidade, no que diz respeito a
oferta de ensino médio, de educagio profissional e de ensino superior.

Conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010), cresce rapido o numero de jovens que vem abandonando o
campo. Diversos sdo os motivos desse abandono. Para Carneiro e Castro,

[...] As familias tém optado, de acordo com suas
possibilidades, por residirem mais préximas dos
centros das localidades. Mesmo aqueles que se
mantém na atividade agricola preferem morar nos
aglomerados, seja para facilitar o acesso a escola e ao
lazer para seus filhos, seja para aumentar a qualidade
de vida através do acesso a eletricidade, telefonia,
a lugares de encontro, e principalmente, acesso ao
trabalho ndo agricola, que assume cada vez mais um
papel destacado na renda familiar (2007, p. 61).

Em busca de melhores condicdes de moradia e de trabalho, a decisdo de
ficar ou ndo no campo cabe ao jovem, mas a ele deve ser oferecida oportunidade
de escolha, entre ficar ou sair do campo, conforme a defesa de Caldart:

Ficar ou sair ndo ¢é algo a ser julgado como bom ou
ruim em si mesmo, é preciso que sejam educados
os trabalhadores do campo para que tenham
condi¢des de escolha e para que, ficando ou saindo,
possam ajudar na constru¢io de um projeto social
no qual todos possam produzir com dignidade
suas condi¢bes materiais de existéncia (2009 apud
PACHECO, 2012, p. 47).
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Nesse momento da pesquisa, foi feita referéncia acerca da Escola Familia
Agricola de Alfredo Chaves (EFA AC)®. Nesse quesito, 95% dos entrevistados
afirmaramqueainstituicaioémuitoimportanteparaaregidoequepodeajuda-los
a se preparar para o mundo do trabalho, com uma formagao profissional
técnica para a atividade rural no ambiente em que vivem.

Todavia, em relagdo a intengao de procurar essa escola para estudar,
a maioria, por motivos variados, alegou nao ter, obtendo-se os seguintes
resultados: 40% apontaram dificil acesso - como distancia, estradas em
péssimas condigoes - e falta de opgdo para outros cursos; 30% argumentaram
haver escolas proximas as suas casas e nao gostar de dormir fora, além
de ndo receber incentivo por parte dos pais; e 10% afirmaram nao poder
ficar ausente de casa, pois auxiliam os pais nas lavouras todos os dias. Os
excertos a seguir nos ajudam nessa analise: “Porque a EFAAC restringe-se a
um so curso profissionalizante em agropecudria, que ndo é o vinico necessdrio
para a prdtica agricola” (R.G.,17 anos). E: “Porque seria dificil o acesso e
perderiamos muitas semanas de servigo nas lavouras” (J.G., 18 anos). Ainda
trazemos M. R. (16 anos): “Pois a escola familia agricola ndo permite sair do
local de ensino, e eu trabalho durante todo o dia”.

Como podemos observar, os jovens apresentam seus limites em relagdo
a sairem de casa a procura de outros cursos em escolas distantes de sua
residéncia. Mas reconhecem a importancia de uma formagéo voltada ao
agricultor, como podemos constatar: “Precisa de jovens preparados, pois a
maioria dos jovens pensa que a agricultura ndo dd lucro. Isso porque ndo hd
preparagdo. A agricultura também é emprego digno” (L.R., 16 anos). Outros
depoimentos também caminham nessa diregao:

A escola pode contribuir e muito com as atividades
voltadas a agricultura, pois ela pode ajudar a pessoa
a desenvolver a sua capacidade intelectual e mental,
porque no campo, as pessoas também usam a mente
para plantar, colher e manusear as maquinas (W.D.,
15 anos).

68 Sobre Escola Familia Agricola no ES, conferir Oliveira; Barbosa Filho (2011) e Barbosa
Filho (2012).
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Hoje podemos notar como o agricultor ¢ pouco
valorizado, sua renda ¢é incerta, seus investimentos
também. Por isso, seria de grande ajuda essa
formacdo na agricultura, para assim, ndo sermos
de certa forma for¢ados a deixar o lugar onde tanto
tempo vivemos (M.M., 18 anos).

Segundo a escuta que fizemos com os jovens citados acima, todos
reconhecem a importéancia da formagéo profissional para obterem melhores
condig¢des de vida no campo. Além do mais, também julgam “abandono”
do governo o que se traduz na falta de politicas publicas em especifico para
a populagao campesina. Quanto a formagao profissional para a agricultura,
Pacheco ressalta que:

[..] implica preparar educandos que possam
compreender diferentesldgicas da produgdoagricola
entre uma agricultura voltada para a produgéo de
alimentos das populagdes — e uma voltada para o
agronegocio ou agricultura industrial. O que traz
a necessidade de uma rediscussdo das finalidades
educativas ou dos objetos da educagdo profissional
(2012, p. 43).

Ademais, quando os jovens saem do campo em busca de uma
capacitacio profissional, muitos deles ndo mais retornam. Ao sairem para
estudar, os jovens vivenciam dois universos culturais diferentes, acabando
por adquirir estilos de vida tipicos da juventude de classe média urbana e,
apos essa experiéncia, sdo pouquissimos os jovens que depois de formados,
retornam para seu lugar de origem.

Vale ressaltar que, ao longo do processo histérico de construcao da
industria brasileira, o agricultor sofreu com o preconceito e a desvalorizagao
de uma sociedade capitalista, que valoriza mais o mundo urbano. Segundo
Carneiro e Castro (2007), essa constru¢do simbolica, muitas vezes, é
reproduzida pelos proprios trabalhadores rurais. Nesse sentido, Frossard
também reforca essa mentalidade:

[...] Lembro-me das palavras de meu pai que dizia; “a
roga ndo ¢ lugar de vida para meus filhos, nao quero
que eles passem no campo toda a vida desgracada
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que ja vivi”. Essas palavras sdo frutos de um contexto
rural que ndo oferecia as minimas condi¢des de vida
e, por isso, a cidade era o grande vislumbramento
das pessoas que 14 moravam. Na verdade, mesmo
que ndo sabiamos, nds retratdvamos uma realidade
ja comum no pais: 0 éxodo rural e o crescimento da
malha urbana das cidades de grande e médio porte.
Esse contexto nacional de que faziamos parte era
marcado pela difusdo de um modelo de vida urbana,
atrelada a expansao industrial do Brasil e, no campo,
pela valorizacdao histérica da grande propriedade
e da produgio agroexportadora em detrimento da
produgdo familiar e de subsisténcia (2004, p. 14).

Apesar de o éxodo rural fazer parte da nossa histdria, ao dialogar com
os dados da pesquisa, constatou-se que os jovens apresentam um sentido de
esperanca de viver do/no campo. Sdo sujeitos que clamam pelos seus direitos
ainda ndo atendidos: “A formacgdo voltada para o campo ajuda a manter o jovem
no espaco rural, porque assim, podemos cuidar de nossa propriedade” (D.M.,
17 anos) e “Porque se profissionalizando, o agricultor terd uma vida melhor,
conseguindo uma maior rentabilidade por meio da agricultura” (CV., 16 anos).

Nesse processo de construcdo da pesquisa, em muitas das explanacdes
dos jovens, fica evidenciado que a qualificagdo profissional para o jovem do
campo ndo seria necessariamente, s a agricola. Segundo eles, o agricultor
precisa, em sua propriedade, de eletricista, de mecénico, de pedreiro,
entre outros profissionais que possam atender as suas demandas e as suas
necessidades como pessoas que também possuem bens materiais, assim
como bens de consumo. Conforme seus depoimentos: “Porque, apesar de
morar no campo, a maioria tem carro e precisa de um mecdnico, tem energia
e precisa de um eletricista e assim por diante” (C.G., 15 anos). E: “Estas
atividades ajudam porque além de trazer um ganho a mais, nés podemos
também trabalhar na agricultura [...]” (D.M., 17 anos).

Diante desse contexto, Pacheco nos esclarece que:

A educagdo profissional do campo ndo ¢é a
mesma coisa que escola agricola. Ela inclui a
preparagdo para diferentes profissdes que sdo
necessarias ao desenvolvimento do territdrio,
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cuja base de crescimento econdmico estd na
agricultura-agroindustria, gestdo, educagio, saude,
comunicagio, entre outras, mas sem desconsiderar
que a produgdo agricola é a base da reprodu¢ao da
vida e, por isso, deve ter centralidade na formagao
para o trabalho do campo (2012, p.45).

Para os professores, a educagdo oferecida hoje ainda ndo satisfaz a
expectativa de preparar o jovem para permanecer no campo. Consoante a
percepcao deles, os cursos ofertados nido atendem aos jovens de regides
mais afastadas dos grandes centros urbanos. A mesma opinido ¢ detectada
no didlogo com os pais. Segundo eles, os seus filhos sdo preparados para
deixarem o campo, pois a eles nao sdo oferecidos cursos de prepara¢ao em que
0 jovem possa ter acesso a recursos referentes a agricultura. De acordo com
algumas maes: “A escola deveria oferecer recursos e conhecimento referentes a
agricultura como: laboratério de pesquisa; algumas técnicas de plantio, entre
outros” (G.P., 46 anos) e “Para executar bem os trabalhos na empresa rural
hoje, é necessdrio conhecimento e apoio do governo” (V.N., 38 anos).

Assim, por meio dos depoimentos e desses excertos apresentados,
pode-se perceber a auséncia de investimento do governo no que diz respeito
a criagdo de politicas publicas em prol do crescimento profissional e
educacional do publico jovem que habita nos espagos rurais.

3.5 DIFICULDADES E EXPECTATIVAS DO JOVEM DO
CAMPO

Foi possivel analisar, de acordo com a escuta dos jovens, que viver no
campo é ter uma vida saudavel e o privilégio de desfrutar das belezas naturais,
da tranquilidade, do aconchego da familia e do viver em comunidade.
Porém, eles também ressaltam certos impedimentos encontrados em relacao
a transporte, internet, cursos técnicos, laboratorios, locais de socializacao
e lazer. Conforme depreendemos de suas historias: “Tenho orgulho de ser
jovem do campo apesar das dificuldades encontradas. Quero crescer com o
campo e evoluir a cada obstdculo vencido” (M.M., 18 anos). Para M. R. (16
anos): “Hd muito preconceito, pois jovens do campo sdo vistos como “bicho do
mato”, e ndo temos muitas opgoes, mas me orgulho em saber que as pessoas
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da cidade precisam do alimento que produzimos”. O jovem C.G. (15 anos)
nos esclarece a respeito das identidades de género: “E dificil, pois o trabalho
no campo é muito cansativo e ndo hd grande recompensa; e para a mulher,
¢ ainda mais complicado, pois, na maioria das vezes, ela precisa ir a roga e
também cuidar dos filhos e da casa” (C. G., 15 anos).

De acordo com os sujeitos pesquisados, possivelmente, o que impede
o desenvolvimento, o “bom” andamento das escolas rurais/do campo vai
desde questdes simples (material basico para manuten¢ao e funcionamento
da escola) até aquelas que tém uma relevancia maior quanto a qualidade
da educagdo/ensino: auséncia de laboratdrios, biblioteca, transporte
adequado, professor qualificado, metodologias e métodos que considerem
as especificidades do campo.

De acordo com os dados produzidos, observamos que uma das maiores
dificuldades dos jovens no campo ¢ a falta de cursos em que possam se
profissionalizar e, assim, melhorar a sua renda. Além disso, ha a distancia
(para sair do campo a fim de dar continuidade aos estudos) e a falta de
tecnologias. Apontaram também outros fatores dificultadores, como a
falta de telefone, de internet, de estradas que favorecam o acesso a escola
e, principalmente, a falta de aten¢do dos governantes para com as politicas
publicas destinadas a juventude do campo.

De acordo com os profissionais pesquisados, o educando deve ter uma
formagdo critica e atuante, preparando-se para a vida e para o trabalho. Na fala
da professora: “O Ensino Médio da rede estadual oferece um curriculo comum
em todo o estado, voltado para o vestibular e o Enem” (A.E.,, 25 anos). Outro
depoimento corrobora: “Penso que a escola influencia para a ndo permanéncia
do jovem, pois dentro de seu discurso estd presente a conquista do Enem e outros
vestibulares, de outros cursos que nio estdo voltados para o campo” (R.G., 32 anos).

Destacamos também o parecer de uma das professoras entrevistadas,
quando indagada sobre o que tem levado os jovens a procurar a cidade:

A sociedade é muito consumista. E transmitida a
ideia de que vocé s sera feliz se vocé consumir, ou
seja, 0 consumo é visto como sinénimo de felicidade.
Existe muito pouco incentivo ou politica publica
voltada para o homem do campo, assim, acredita-
se que para sermos felizes, temos que comprar
na cidade, pois na cidade hd maior valorizagdo e
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“oportunidade” Além disso, ha muito esteredtipo
com rela¢ao ao homem do campo e muitos vdo para
a cidade para obter aceitagio social (I.V., 34 anos).

A partir desse excerto, buscamos dialogar com Saviani:

[..] A classe dominante utiliza a ideologia para
manipular as pessoas de acordo com seus interesses,
indicam e prescrevem aos membros da sociedade o
que devem pensar e como pensar, o que devem sentir
e como sentir, o que fazer e como fazer. Seu objetivo
¢ formar cidaddo ndo participativo e garantir a
submissdo da classe dominada (2002, p. 55).

Depreendemos que tanto a professora quanto o autor, refletem acerca
da influéncia ideoldgica da classe dominante sobre a maneira das pessoas
pensarem e agirem, sobre os desejos e sonhos em suas vidas. Dessa forma,
o0s jovens rurais sdo envolvidos com a ideia de que a vida melhor e cheia
de oportunidade estd na cidade, e esse sentimento acaba por influenciar na
decisdo de sair do campo, apesar dos depoimentos que revelam a vontade de
continuar em sua regido de origem.

Entendemos que a educagio ¢ uma das possibilidades de transformagao
do sujeito de se posicionar no mundo criticamente, preparando-se para uma
participagao cidada mais efetiva na sociedade. Porém, defendemos uma
educagdo que atenda aos anseios do jovem do campo, que problematize e
preserve seus valores culturais e seus saberes, e ndo uma educacio bancaria
que repete e confirma os desejos da elite dominante, conforme denuncia
Freire (2003).

Ao perguntarmos aos professores se a educacao hoje ofertada atende as
expectativas do jovem quanto a sua especificidade do campo, 5% responderam
que carece preparar o jovem para que ele desenvolva o gosto pelo espago rural
e veja essa regido como potencial de crescimento e de qualidade de vida. Para
isso, a educacgdo deve estar envolvida com as necessidades do aluno em sua
comunidade, oferecendo-lhe condi¢des de poder ficar no meio rural se for o
seu desejo. Como podemos constatar abaixo:

A educagdo oferecida hoje ainda ndo atende a
expectativa de preparar o jovem para ficar no
campo. Os cursos voltados para a preparagdo do
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jovem na agricultura como: a pecudria, fruticultura,
piscicultura, suinocultura, entre outros cursos,
ainda ndo atendem aos jovens, podemos dizer que
as politicas publicas estdo sim, “preocupadas’ com
cursos técnicos que atendam somente as grandes
empresas. Poucos cursos atendem ao jovem do campo
para que ele permaneca no campo (M.O, 48 anos).

Nossas escolas podem ajudar a perceber a
historicidade do cultivo da terra e da sociedade (do
manuseio cuidadoso da terra, da natureza) para
garantir a vida, a educagdo ambiental, o aprendizado
de semear e colher no tempo certo. E preciso envolver
educandos e educadores em atividades diretamente
ligadas ao uso da terra (A. E., 26 anos).

Com relagao a familia, a pesquisa mostrou que os pais almejam sucesso
para o futuro dos seus filhos, porém a preocupa¢do maior é com a saida
destes para estudarem, principalmente com a de suas filhas. Uma das maes
expoe as dificuldades:

Dificil acesso as universidades (se o jovem quiser
estudar, tem que deixar a familia), pouca valoriza¢ao
do homem do campo, falta de apoio técnico e
financeiro, influéncia negativa da midia, que despreza
o trabalho do campo e incentiva a busca de uma vida
melhor nos grandes centros urbanos (V.N., 38 anos).

A escola é vista pela familia como uma possibilidade de seu filho “ser
alguém na vida”, “arrumar um emprego”. Em algumas situagdes da pesquisa
de campo, foi possivel constatar que os pais valorizam bastante a instrucao
escolar e tém orgulho de seus filhos, que desde cedo, possuem muita
responsabilidade e compromisso com as lavouras e tarefas da agricultura
para ajudar na renda familiar.

De acordo com as familias, o jovem precisa preparar-se mais para
ficar na sua regido, para enfrentar as dificuldades existentes hoje na
agricultura, pois, segundo um dos pais, a “enxada jd ndo existe mais no
campo, foi substituida por novas técnicas e o futuro homem do campo ndo
tem encontrado apoio para enfrentar essa nova realidade” (V.B., 38 ANOS).
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Segundo outro pai, “O jovem sé permanecerd no campo, com a modernizagdo
e tendo formagao para as atividades da agricultura e apoio financeiro” (V.B.,
38 ANOS). Para G.N. (48 anos): “Para executar bem os trabalhos na empresa
rural hoje, é necessdrio conhecimento e apoio [técnico e financeiro]”.

Percebemos que o conceito hoje de sujeito do campo necessita ser
reformulado no nosso imaginario social. A partir da escuta feita aos sujeitos
da pesquisa, ficou evidenciado que hé novas exigéncias no mundo rural, e a
educacgdo ofertada deve atender a essas novas demandas. Entendemos que o
conceito de rural como “atraso de vida” para os sujeitos da pesquisa nao tem
sentido; Para eles, a vida no campo é rica em potencialidades.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propds a entender as caracteristicas e as especificidades da
oferta da formagao do jovem do campo para o mundo do trabalho. A pesquisa
realizadabuscou fazer a escuta de professores, familias e jovens das comunidades
de Crubixa e Matilde na regiao de Alfredo Chaves no Espirito Santo.

Foi possivel compreender que o curriculo ofertado pela escola aos jovens
residentes na regido rural, contribui para o seu desempenho enquanto cidadao
e possibilita a busca de outras oportunidades, tais como a faculdade e os
cursos técnicos, entre outros. Todavia, nao atende a especificidade do jovem
agricultor em suas diversas demandas no contexto do mundo do trabalho.

O resultado dessa escuta apontou a necessidade de politicas publicas
especificas para o campo, voltadas ao incentivo e ao apoio a permanéncia do
jovem no espago rural. A falta de oportunidade no seu local de origem deixa
o jovem inseguro quanto a sua estabilidade financeira e a sua formagéao
profissional, levando-o a buscar na cidade, oportunidades de continua¢io
dos estudos, e esse contato com a cultura urbana os impulsiona, na maioria
das vezes, para o éxodo rural.

Esperava-se ouvir dos jovens, ap6s investigar todas as suas dificuldades e
expectativas, que deixar o campo seria a solu¢ao. Porém, para nossa surpresa,
demonstraram-se interessados em permanecer nas suas localidades de
origem e apontaram com clareza aquilo de que precisam para permanecer
nesse espago geografico. Além disso, apresentaram caminhos e possibilidades
para uma formagao técnica de acordo com a realidade em que vivem.
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Com relagdo aos pais, foi possivel averiguar grande preocupagio
com uma formacgdo dos filhos que os possibilite a trabalhar na terra.
Segundo eles, o campo ndo pode ser visto como “lugar de atraso”, e sim,
como lugar de conhecimento, mas para isso, é necessario investimento e
mais aten¢ao dos 6rgaos publicos.

Ja a escuta com os professores nos possibilitou evidenciar a
importancia da proposta curricular contextualizada com a realidade do
educando, uma vez que deveria trabalhar mais os saberes e as vivéncias
dos alunos para capacitd-los também, para a realidade do trabalho no
campo. E assim, evitar o seu esvaziamento.

Considera-se relevante a cria¢do de politicas publicas voltadas para
a educagao dos jovens do campo para que venham saldar essa divida
histérica para com esse segmento da populagdo brasileira; e espera-se
que essa oferta educacional venha proporcionar uma formac¢ao adequada
a realidade do mundo do trabalho agrario, atendendo as demandas de
formagdo do jovem rural para enfrentar as novas exigéncias do mundo
do trabalho, seja para o campo, seja para a cidade.
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1INTRODUCAO

O estudo descrito neste artigo faz parte do Trabalho de Conclusdo de
Curso de Especializagao em Educacao Profissional Integrada a Educagdo Basica
na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (Proeja) no Instituto Federal
do Espirito Santo (Ifes). Tratamos aqui, especificamente da andlise do curso de
“Didatica da Educagao Profissional para o Trabalho e a Cidadania” (DEPTC),
ofertado pelo Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac).

Pontuamos que cada vez mais, no contexto social em que vivemos,
torna-se cada vez maior a exigéncia por educadores, de todas as areas, capazes
de intervir nos processos educacionais, respeitando as especificidades
apresentadas por cada sujeito.

Notamos que, os docentes de Educagdo Basica e, principalmente, os da
Educagao Profissional, possuem reconhecido conhecimento técnico na sua area
de atuacao, por exemplo, engenheiros que apds a conclusdo da graduagdo podem
atuar como professor de Fisica ou Matematica no Ensino Fundamental e Médio.
Porém, esses profissionais, em sua grande maioria, ndo possuem formagao
pedagogica necessaria para atuarem como educadores no Ensino Médio ou na
Educagéo Profissional, indicando a necessidade de uma formagao pedagogica

69 Pedagoga e Especialista em Educacdo Profissional Integrada a Educagdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja). E-mail: marfortuna@yahoo.com.br
70 Doutoranda em Educagdo do PPGE/CE/UFES, Pedagoga do Ifes Campus Vitdria. E-mail:
egscopel@yahoo.com.br.
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que reuna conhecimentos pedagdgicos que os capacitem a desempenhar sua
fungao de docentes, utilizando de diversas metodologias de ensino.

Cabe assinalar que o foco das atuais politicas publicas esta voltado
para geragdo de emprego e renda, demonstrando que para que isso ocorra,
¢ necessario investir na educacdo de um modo geral, tanto na Educagao
Basica, como nas modalidades da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e da
Educaciao Profissional”, reduzindo os processos de discriminagao e exclusao
social. Para tanto, é necessario qualificar esses individuos que irdo trabalhar
como docentes na Educagao Profissional, na apropriagio de conhecimentos
pedagdgicos para subsidiar sua praxis pedagogica.

Ferreira, Oliveira e Cezarino (2008) ressaltam que a formacdo
continuada éum campo rico de possibilidades parafomentar e/ouaprofundar
os conhecimentos tedricos e praticos necessarios para garantir a constru¢ao
e socializagdo dos saberes docentes e a viabilizagdo da consecugao do projeto
pedagdgico emancipador.

O curso que foi analisado neste trabalho, faz parte desse bojo de formagao
continuada ofertada a esses profissionais que atuam com a Educagéo Profissional
e a EJA, que é o curso “Didatica da Educagao Profissional para o Trabalho e a
Cidadania” (DEPTC), criado pelo Departamento Nacional do Senac.

Como para o Senac o objetivo principal é a Educagdo Profissional
com foco no desenvolvimento de habilidades que propiciem aos individuos
participantes de diversas capacitacbes, a aplicacdo dos conhecimentos
agregados durante os cursos que fazem; Educagio, Aprendizagem,
Transversalidade e Inclusdo tornam-se alguns dos saberes preponderantes
aos docentes e, mesmo que tais saberes ndo estejam explicitados nos
materiais de apoio disponibilizados aos participantes do curso DEPTC,
eles permeardo as atividades desenvolvidas durante todo o processo de
desenvolvimento da capacitacao, desde reflexdes até a quebra de paradigmas
ligados a pratica educativa dos participantes.

71Frigotto (2010) traz para o debate, que um dos equivocos mais recorrentes nas analises
da educagdo no Brasil, tem sido o de tratd-la em si mesma e ndo como constituida e
constituinte de um projeto, situado em sociedade cindida em classes, fragdes sociais
e grupos sociais desiguais e com marcas histéricas especificas. Ressaltando que a
educagdo basica, superior e profissional se define nos embates hegeménicos e contra-
hegemonicos que se ddo em todas as esferas da sociedade e ndo pode ser tomada como
um fator isolado, mas como parte de uma totalidade histdrica, complexa e contraditdria.
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Como um dos objetivos do Senac de todo o Brasil é promover a
valorizagdo social e cultural do trabalho e do trabalhador, o Senac Nacional
recomenda levar em consideracdo “[...] as caracteristicas especificas de seu
publico, diagnosticando seus conhecimentos e experiéncias acumuladas ao
longo da vida social e profissional, para possibilitar a selegao de métodos de
ensino que os orientem nesse processo de reconstru¢do de conhecimentos”
(SENAC/DEPARTAMENTO NACIONAL, 2002, p. 9).

Essa pratica docente de diagnosticar o prévio conhecimento dos
alunos, visando selecionar conteddos necessarios a serem trabalhados, nio
deve ser uma pratica especifica da educagdo profissional, mas sim, de todo
educador que visa ao desenvolvimento de um cidadéo critico e participativo
na sociedade (BRASIL, 1996).

Foi nessa busca constante por metodologias que instrumentalizem
o docente na pratica de ensinar o oficio, que o Senac do Departamento
Nacional - Rio de Janeiro, em parceria com o Senac Sao Paulo, desenvolveu
o Programa Nacional de Desenvolvimento de Docentes (PNDD); Para
isso, selecionou alguns individuos que trabalham na instituicdo, sejam
eles funciondrios ou prestadores de servico, para participarem como
multiplicadores’ do Programa, implantando, em cada um dos regionais do
Senac existentes em varios pontos do Brasil, o curso “Didatica da Educagao
Profissional para o Trabalho e a Cidadania”.

O curso de Poés-graduagao oferecido pelo Centro de Educagdo a
Distancia (Cead) do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) instigou-
nos a questionar quais sdo as vantagens e desvantagens na aplica¢ao dessa
metodologia desenvolvida durante o curso DEPTC, como recurso didatico-
pedagogico no processo de ensino e de aprendizagem?

Dessa forma, o objetivo deste trabalho foi analisar o curso DEPTC,
focando nasvantagens e desvantagens da utilizagao dastécnicas apresentadas
no curso em prol da melhoria da didatica docente. Num primeiro
momento, discutiremos sobre o papel do professor no processo educativo.
Posteriormente, refletiremos sobre a experiéncia no curso DEPTC.

72 Multiplicadores sdo Agentes de Educacdo Profissional que participaram do curso e
que terdo a missao de disseminar a metodologia utilizada no curso, visando capacita-
los para a aplicacdo dessas metodologias em outras instituicdes educacionais (SENAC/
DEPARTAMENTO NACIONAL, 2003)
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2 METODOLOGIA

Desenvolveu-se uma pesquisa documental e descritiva de cunho
qualitativo. Foram utilizadas para a construgdo dos dados, as informagoes
dos relatos dos participantes do curso DEPTC, bem como dos alunos que
participaram da Esta¢do de Vivéncia. Os resultados obtidos permitiram
apresentar as vantagens e desvantagens do curso em relagdo ao processo de
ensino e de aprendizagem e o grau de aceitabilidade dos participantes e dos
alunos em relagao a metodologia utilizada.

De acordo com a documentacio presente na biblioteca do Senac, apds
o término do curso os participantes foram avaliados pelos dinamizadores™
de forma pratica (Estagdo de Vivéncia), ou seja, tiveram que desenvolver
um planejamento de aula que pudesse ser aplicado em uma escola publica,
envolvendo criancas, adolescentes ou individuos da Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA). Tal planejamento deveria contemplar as metodologias
utilizadas em cada moédulo do curso (Médulo I: planejar, Médulo II:
Mediar, Modulo III: avaliar).

Utilizamos os dados coletados pelos dinamizadores do curso de
DEPTC, através deavaliacao de satisfacdo no término da Estagdo de Vivéncia,
para gerar os graficos que demonstram os pontos positivos e/ou negativos
da aplicabilidade da metodologia desenvolvida durante a capacitagao.

Além de preencherem o formuldrio de avaliagdo da metodologia
desenvolvida no curso de DEPTC, os orientadores fizeram anotac¢des de
pontos relevantes, que sdo debatidos no encontro de socializacao da Estacdo
de Vivéncia. Participaram desse momento, 26 professores.

Aos dados analisados nessa pesquisa sdo de uma turma que fez curso
no Senac de Colatina/ES e realizou sua Esta¢ao de Vivéncia em uma Escola
Publica com turmas da EJA. Os temas que foram selecionados para as duplas
trabalharem na Estagdo de Vivéncia foram os seguintes: Etica: principios e
valores, Relagoes interpessoais e Proatividade na defesa do meio ambiente.

73 Nomenclatura utilizada pelos dinamizadores do curso que representa a pratica a ser
desenvolvida em uma escola publica.
74 Nomenclatura utilizada pelos dinamizadores do curso que representa a pratica a ser
desenvolvida em uma escola publica.



A pesquisadora utilizou também, como base de analise de dados, os
relatos dos alunos de uma escola publica de Educagao de Jovens e Adultos,
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publico alvo das duplas que aplicaram o que foi planejado.

3 O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO EDUCATIVO

Iniciamos nossa discussdo com o conceito de educagao do professor

Brandao:

Segundo Branddo, em varios momentos da histdria, encontramos
diferentes situacdes em que as sociedades se deparam com o saber,
principalmente, porque a educagdo é um fendémeno social, cultural
e histérico. O educador em seu trabalho pedagégico deve reunir
conhecimentos e saberes que vise ao desenvolvimento dos alunos em todas

Ninguém escapa da educa¢do. Em casa, na rua,
na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos,
todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar.
Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educacio.
Com uma ou com vdrias: educagdo? Educagoes.
[..] Ndo hd uma forma uUnica nem um unico
modelo de educagdo; a escola ndo ¢ o unico lugar
em que ela acontece e talvez nem seja o melhor; o
ensino escolar nao é a Unica prética, e o professor
profissional ndo é seu Unico praticante (1985, p. 7).

as suas potencialidades humanas e em sua identidade cultural.
Evidenciamos o papel da escola como:

[...] uma escola democratica em que se pratique
uma pedagogia da pergunta, em que se ensine e se
aprenda com seriedade, mas em que a seriedade
jamais vire sisudez. Uma escola em que, ao
ensinarem necessariamente os contetidos, se ensine
também a pensar certo (FREIRE, 2006, p. 24).
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Mas para isso, necessita conhecer a realidade do aluno, e ser mediador
do processo educativo, fazendo articulagbes dos conteidos que sdo
trabalhados em aula, com a realidade do cotidiano do educando.

Vasconcelos afirma que nossos alunos sdo:

pessoas concretas e plurais que se fazem
historicamente a partir dos contextos sociais onde
vivemseu cotidiano [...] Suaidentidade vaise forjando
assim, com multiplos fios - rela¢des familiares, de
classes, condigoes de género, caracteristicas relativas
a idade, etnia, religiosidade, cidadania e outros -
cada um deles matizado de anseios, limites, rupturas

e possibilidades (2003, p. 12)

Mas Ciavatta e Rummert (2010) destacam que nossas escolas sdo
organizadas pela logica fordista, isso em todos os niveis de ensino, pois sua
estrutura é feita para ensinar amuitos alunos, mas como se eles fossem apenas
um, utilizando os mesmos contetidos fragmentados a serem apreendidos de
forma previsivel e igual. As autoras defendem que

construir um novo projeto educativo, expresso em um
curriculo transformado e transformador, que rompa
com os parametros impostos pelas forcas dominantes,
¢ uma tarefa que se impde [...], a qual ndo pode ignorar
as experiéncias que esses [alunos] trazem como marca
e como potencialidade para o espago educativo
(CIAVATTA; RUMMERT, 2010, p. 466).

A partir do exposto pelas autoras, fica claro que o educador néo deve
separar a realidade do educando da sua agdo educativa, pois o processo
educativo deve ser voltado para essa realidade, fazendo com que o educando
reflita sobre ela, propiciando assim, uma aprendizagem de forma muito
mais significativa. Machado declara que as exigéncias sobre os professores
estdo cada vez mais elevadas, indicando que:

Os professores [..] enfrentam novos desafios
388 relacionados as mudangas organizacionais que
afetam as relacdes profissionais, aos efeitos das
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inovagdes tecnoldgicas sobre as atividades de
trabalho e culturas profissionais, ao novo papel
que os sistemas simbolicos desempenham na
estruturagdo do mundo do trabalho, a0 aumento das
exigéncias de qualidade na produgéo e nos servigos,
a exigéncia de maior atenc¢do a justica social e as
questoes éticas e de sustentabilidade ambiental. Sdo
novas demandas a construcio e reestruturagio dos

\

saberes e conhecimentos fundamentais a andlise,
reflexdo e intervencdes criticas e criativas na
atividade de trabalho (BRASIL, 2008, p. 15-21).

Para Machado, é necessario superar o histérico de fragmentacao, de
improviso e de insuficiéncia de formacao pedagdgica que caracteriza a
pratica de muitos docentes, implica reconhecer que a docéncia é muito mais
que mera transmissao de conhecimentos empiricos ou processo de ensino de
contetidos fragmentados e esvaziados teoricamente. Considera, ainda, que
é preciso outro perfil de docente capaz de desenvolver pedagogias criativas
capazes de construir a autonomia progressiva dos alunos (BRASIL, 2008).

Novoa destaca a importincia dos cursos de formagao continuada para
“a troca de experiéncias e a partilha de saberes [que] consolidam espagos
de formagdo mutua, nos quais percebemos [que] cada professor é chamado
a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”
(NOVOA, 2002, p. 26). E ainda afirma que o “aprender continuo ¢ essencial
e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola,
como lugar de crescimento profissional permanente” (p. 23).

O autor ressalta que a formagdo pode estimular a “preparagdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementagio das politicas educativas” (NOVOA, 2002, p. 27).

Macedo (2010) expressa a necessidade que ha de se mobilizar de forma
ineliminavel, o senso critico e uma formagdo qualificada para evitarmos
os delirios e alucinagdes da ética produtivista do modelo industrial de
educacio. E afirma que “o tempo faz a formacio e a formagéo faz o tempo;
essa ¢ uma reflexdo que nos coloca de forma mais humana e criticamente
presentes na relagao tempo e formagao (2010, p. 136)”.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

No grafico 1, sdo apresentados a tabula¢ao da avaliagdo utilizada no
Modulo 1: Planejar.

Gréfico 1- Tabulagdao da Avaliacao do Mdédulo 1: Planejar

- 1
O Plano tem coeréncia externa?_#

O Plano tem coeréncia interna?

Prevé situacoes de aprendizagem?

O Plano esta descrito de
forma clara e objetiva?

No Plano estdo descritos todos
os recursos que foram utilizados?

Os recursos que foram planejados
estavam adequados as situagdes
de aprendizagem?

No Plano constam os
indicadores de avaliacao?

No Plano constam os instrumentos
utilizados para avaliagao?

[ B [1Em parte [ sim

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Em analise do que foi planejado antes da atuagdo na Estagdo de Vivéncia,
observa-se no grafico 1, que 58% dos participantes reconheceram que o plano
teve coeréncia interna e externa com o conteudo a ser desenvolvido em sala
de aula, viabilizou o desenvolvimento de situagdes de aprendizagem e estava
descrito de forma clara e objetiva, facilitando a utilizagdo do que foi elaborado
por outro docente.

Emrelagdo aosrecursoslistados no plano, 88% dos participantes declararam
que eles estavam de acordo com as situagdes de aprendizagem desenvolvidas na
aula e que o plano possuia indicadores e instrumentos de avaliagdo.

Mas, cabe ressaltar que 35% dos participantes consideraram que o
planejamento estava, apenas em parte, de acordo com os objetivos propostos,
ou seja, no momento de desenvolvimento do programa na Estacdo de
Vivéncia, os sujeitos relatam que ainda possuem uma grande dificuldade
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em descrever de forma clara, direta, objetiva e detalhada um planejamento
que seja possivel de ser executado por qualquer outro sujeito que nao seja o
autor do plano. Conforme declara o professor Lamonato em seu relatorio,
“[...] detectamos que se nosso plano fosse executado por outra pessoa que
ndo participou do planejamento, teria dificuldade na execugao, pois, nao
fomos claros o suficiente e detalhistas a ponto de apresentar todos os passos
e nuances dos mesmos com precisio”.

E fato também que os sujeitos tém plena consciéncia de que ¢ necessario
exercitar o desenvolvimento do planejamento, visto que até entdo, ndo tinham
o habito de planejar de forma tao organizada. Padilha (2001, p. 33) destaca
que o ato de planejar é um “processo de decisao sobre a atuagdo concreta
dos professores no cotidiano de seu trabalho pedagdgico, envolvendo agoes
e situacOes, em constante interacdo entre professor e alunos e entre os
préprios alunos”. E o que confirma, por exemplo, o professor Zampirolli
“[...] os momentos de planejamento me proporcionaram reflexdo e estudo
para melhor me organizar. As vezes, sou muito de fazer na hora, de ter que
dar conta do solicitado”. Segundo Zabala (1998, p. 22), “a concepgdo que se
tem sobre a maneira de realizar os processos de aprendizagem constitui o
ponto de partida para estabelecer os critérios que deverdo nos permitir tomar
as decisoes em aula”. No grafico 2, analisamos a tabula¢ao da Avaliagao do
Moédulo 2: Mediar.

Gréfico 2 - Tabulacdo da Avaliagdo do Mddulo 2: Mediar

Exerce a lideranga?

Houve situacdes de conflito
que necessitaram mediacdo
do dinamizador?

O dinamizador conduz as atividades
para momentos de reflexao
e sintese das conclusoes?

0 5 10 15 20

B Nao  [] Emparte A sim

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo
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De acordo com o Grafico 2, 20 participantes (77%) consideraram que
a lideranca mediadora foi exercida durante o curso pelos dinamizadores,
19 participantes (73%) reconheceram que houve situagdes de conflito
que requereram mediagdo e 16 participantes (62%) identificaram que as
atividades resultaram em momentos de reflexdo e sintese das conclusdes.
Assim, como se pode observar, mediante os resultados apresentados, o
objetivo do médulo mediar foi atingido de acordo com o proposto. No
grafico abaixo, temos o resultado da terceira analise, referente ao Médulo
3: Avaliar.

Grafico 3 - Aplicacdo das Técnicas Desenvolvidas no Mddulo 3: Avaliar

Ha avaliacdo constante e diagnostica?

Estabelece critérios de
avaliacao de forma cooperativa

Cria condicbes de autoavaliacdo

Analisa os resultados
com os participantes?

Conduz os alunos a reflexao e
a sintese das conclusoes?

Viabiliza a exposicao das ideias
focando atingir competéncias?

Il Néo [] Em parte B sim

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Como apresentado no Grafico 3, 14 participantes (54%) sinalizaram
que fizeram avaliagdo constante e diagnoéstica, 13 participantes (50%)
reconheceram critérios de avaliagdo cooperativa, 14 participantes (54%)
identificaram que foi viabilizada a autoavaliacdo, assim como, a analise dos
resultados com os participantes, a condugao da reflexdo, a sintetizagdo das
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conclusoes e a exposi¢do das ideias previstas para a atividade desenvolvida.
Logo, conclui-se que os objetivos do mddulo avaliar foram atingidos.

Considera-se que esse percentual nao é o ideal, porém, é satisfatorio,
visto que para avaliar, como declara Moretto, caberia ao “[...] professor
competente, utilizar diversos instrumentos de avaliagdo da aprendizagem
para poder julgar sobre a possivel competéncia do aluno numa situagao
especifica” (2002, p. 29). Caracteristica que o educador, de um modo geral,
ainda busca aprimorar para atingir esse objetivo.

Existe muito trabalho a ser desenvolvido no que tange ao ato de avaliar,
pois, como aponta o Senac (2003, p. 78), ainda:

Estamos acostumados a avaliar no sentido de
qualificar, medir, selecionar. Em geral, encaramos
a avaliacio como um instrumento de controle
utilizado pela burocracia escolar, que tem por
finalidade separar os alunos que conseguiram
atingir os objetivos educacionais pretendidos
daqueles que ndo conseguiram.

Observa-se que em nenhum momento do desenvolvimento do curso
DEPTC, bem como na Estacdo de Vivéncia, foi utilizada a prova como
principal instrumento de avaliagdo, pois o objetivo do curso é viabilizar e
conscientizar os educadores de que existem outras formas eficientes e eficazes
de identificar o que e como o aluno aprendeu determinado conteudo, ja que é
no momento em que o aluno estd tentando solucionar uma situa¢éo problema
que o educador podera avaliar, utilizando-se de critérios, se 0 aluno necessita
de refor¢o ou de agregar mais algum conhecimento ora inexistente.

Neste momento de nossa pesquisa, apresentaremos o resultado da
aplicacao do planejamento de uma dupla em uma turma de Educagdo de
Jovens e Adultos.

A dupla escolheu como tema de trabalho na sala de aula, “Etica e
Cidadania”. Para desenvolver a atividade proposta para a aula, a dupla
contou com dindmicas de grupo, apresentagdo de trechos de filmes,
debates e reflexdes utilizando conceitos de ética e cidadania.

No final da aula, os alunos tiveram que fazer a avaliagcao da dupla em
relagdo a metodologia de ensino utilizada naquela aula.
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Figura 1- Relato dos alunos em relagdo a metodologia de ensino

Os professores souberam tratar a gente,
souberam ser alunos como nos.

As atividades praticadas foram excelentes, exigiram do aluno
mais atencdo na hora de fazer os exercicios, pois tinhamos que ler.

J

Cada dia que fazemos Sempre estudamos em filas,
grupos, temos mais é raro estudarmos em
intimidades com colegas circulo como foi hoje.

gue ndo conversamos muito.

.

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo

Figura 2 - Relato dos alunos em rela¢ao a metodologia de ensino

] ] Expressei minhas ideias e
Tivemos a oportunidade de parei para refletir (como

fazer o trabalho em sala de aula ha muito nao fazia).

Normalmente nos enchem de conceitos de forma a ndo chamar
a atencao, fazendo com que um assunto legal fique chato.

Muitas vezes, pais brigam com Usar dinamicas, brincar,
filhos, por falta de didlogo, o sorrir, as vezes, ajuda a
que ocorre muito hoje em dia. entender melhor do que

grito, castigo, falar a aula toda.

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo



De acordo com os resultados apresentados nos relatos dos alunos,
observa-se que a satisfagdo foi geral, ou seja, os alunos manifestaram o
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prazer de participarem de uma aula mais dinamica.

A LDB 9394/96 indicam os novos caminhos por onde a educagio deve
trilhar, em especial no momento social em que vivemos, propiciando ao

educador refletir sobre sua pratica pedagogica.
Mediano (1998) ressalta a integragao reflexao e agao:

Foi para viabilizar a adequagdo desse novo perfil ao profissional
docente, que o DEPTC foi criado, suprindo uma lacuna existente entre a
pratica tecnicista e a pratica que visa mobilizar recursos que levem a acio

autonoma do educando.

O conhecimento que se constréi nas oficinas é
determinado por um processo agdo-reflexdo-acéo,
o qual permite uma avaliagdo coletiva, indo do
concreto ao conceitual e novamente do conceitual
ao concreto, ndo de uma forma reprodutiva,
mas criativa, critica e mesmo transformadora
(MEDIANO, 1998, p.107).

Freire (1996, p. 38) afirma que

Observa-se que o papel do professor ndo é o de “transmitir” apenas
conhecimento, mas o de assumir a postura de mediador do conhecimento,
sem desenvolver o conteudo oua matéria paraoaluno. Seu papel fundamental
¢ o de coordenar sessoes de aprendizagem, facilitando-a, instigando a
sua busca, contribuindo para a construcdo individual e auténoma do

A pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o movimento dinamico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que
a pratica docente espontinea ou quase espontanea,
“desarmada’, indiscutivelmente produz é um saber
ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a
rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade
epistemoldgica do sujeito.

conhecimento do discente.
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Para Tardif (2002, p. 53),

[...] a pratica pode ser vista como um processo de
aprendizagem por meio do qual os professores
retraduzem sua formacao e adaptam-na a profissdo,
eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato
ousem relagdo com a realidade vivida e conservando
o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra.

Conforme explicita Feuerstein (apud FONSECA, 1998, p. 40) “[...] todos os
individuos que se queiram envolver num processo de transmissao cultural (pais,
educadores, professores, formadores ou mediatizadores) deverao avangar” “I...]
com cinco proposigoes basicas que se devem colocar ao mediatizador:”

1.0 ser humano é modificavel - a modificabilidade é prépria da
espécie humana.

2.0 individuo que eu vou educar é modificavel - para que a
intervencao surja eficaz, é necessario que se ponha em pratica
uma intencionalidade positiva, por mais desviantes que sejam as
caracteristicas de comportamento do individuo.

3.Eu sou capaz de produzir modificagdes no individuo - o
mediatizador deve sentir-se competente e ativo para provocar a
modificabilidade cognitiva no individuo mediatizado.

4.Eu proprio tenho que e devo modificar-me - todo o processo de
desenvolvimento exige do mediatizador um investimento pessoal
prolongado, visando a uma automodificagdo permanente.

5.Toda a sociedade e toda a opinido publica sdo modificaveis e podem
ser modificadas - é sabido que o desenvolvimento de atitudes e
praticas educacionais tem um grande impacto social; o mediatizador
deve ter em conta que a modificagiao da sociedade, a modifica¢ao de
atitudes, de praticas e de normas sociais é sempre um processo longo
e demorado, no sentido do qual deve orientar com persisténcia a sua
acao (apud FONSECA, 1998, p. 40).

Dessa forma, o professor como mediador do processo devera estar
sempre se atualizando e se adequando as mudangas que ocorrem na
sociedade. Estando presente em todas as atividades desenvolvidas com o
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aluno, buscando construir um aprendizado significativo, mediatizando
os conteudos, tecendo sua opinido sem se neutralizar perante os
questionamentos e contribuindo com sua experiéncia profissional e social.
Acreditando que qualquer individuo é passivel de aprender, bastando para
tal, utilizar instrumentos e metodologias diferenciadas para ensinar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se que no curso DEPTC, os dinamizadores/mediadores nao
utilizam modelos pedagodgicos especificos, mas sim uma mesclagem dos
modelos pedagdgicos ja existentes, extraindo técnicas e metodologias que
o auxiliem no desenvolvimento de habilidades especificas e necessarias para
conduzir o aluno a aprendizagem. Portanto, identificam-se muito mais
vantagens do que desvantagens em utilizar a metodologia do DEPTC em sala
de aula, ressaltando para o detalhamento que se faz necessario no planejamento
das agoes pedagogicas, bem como a utilizagdo de varios instrumentos para
mediar e avaliar a constru¢ido do conhecimento.

Logo, o curso DEPTC contribuiu para que os sujeitos refletissem
e se conscientizassem de que todo ser humano é passivel de mudangas
comportamentais, mas que, para tanto, é necessario que essa alteragdo ocorra
inicialmente no agente educacional, através de suas agoes educativas, para dessa
forma, viabilizar a mudanga do outro e a construcao efetiva do conhecimento.
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